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Vorwort

Technologische Herausforderungen, 6kologisches KrisenbewuBtsein und durchgrei-
fende Verdnderungen in der Arbeitswelt sind die herausragenden Eckdaten, an denen
die Frage nach einer angemessenen Bildung junger Menschen am Ende des
20. Jahrhunderts nicht voriibergehen kann.

Gestaltende Kreativitdt, soziale Sensibilitdt und geschichtlich-kulturelle Identitét
als unverzichtbare Ziele der Personlichkeitsbildung in einer sich schnell verdndernden
Welt erhalten neues Gewicht.

Es ist unbestritten, dal3 eine umfassend verstandene Musikerziehung ihren unver-
wechselbaren Beitrag dazu leisten kann.

Leo Kestenbergs epochemachende Denkschrift ,,Musikerziehung und Musik-
pflege” von 1921 enthielt Impulse, die bis heute nachwirken.

Nach dem Zweiten Weltkrieg folgte die Musikerziehung weitgehend den Vorstel-
lungen der Musischen Bildung, obwohl die Katastrophe des Nationalsozialismus neue
Perspektiven erfordert hétte.

Die gesellschaftlichen Aufbriiche der sechziger und siebziger Jahre verschonten
auch die Musikerziehung nicht. Irritationen und Krisen waren die Folge. Heute
ist erkennbar, dal die Auseinandersetzungen um ein neues Selbstverstdndnis das
BewuBtsein von Chancen und Grenzen der Musikerziehung gescharft haben.




Wir sind iiberzeugt, daB3 der Zeitpunkt gekommen ist, aus den Erfahrungen der
letzten Jahrzehnte Schliisse zu ziehen und daraus politische Forderungen fiir die
Fortentwicklung der allgemeinbildenden Musikerziehung im zu Ende gehenden Jahr-
hundert abzuleiten.

Es ist allen zu danken, die sich zur Mitarbeit bereit erkldrt haben. Den hier
vorliegenden letztgiiltigen Text des Memorandums verantwortet der Bundesvorstand
des VDS. Brigitte Franken, Bernhard Binkowski und Dieter Zimmerschied ist fiir die
redaktionelle Uberarbeitung besonders zu danken.

Mainz, im April 1988 Fiir den Verband Deutscher
Schulmusikerzieher:
Karl Heinrich Ehrenforth
Bundesvorsitzender



1 Perspektiven

Gesellschaftliche
Veriinderungen
erfordern

neue Bildungskonzepte

Tiefgreifende Verdnderungen in den Industrielindern erfordern neue Perspektiven
und Konzepte der Bildung. Es geniigt nicht mehr, den vielféltigen Herausforderungen
unserer Gegenwart durch eine nur dullere Reform des Schulsystems zu begegnen.
Es gilt vielmehr, die dringend erforderliche innere Reform durchzusetzen, die den
Erziehungsauftrag der Schule wieder ernst zu nehmen bereit ist.

Wichtige Voraussetzung dafiir ist die Einsicht, da3 die kulturpolitische Dimension
der Bildungspolitik deutlicher gesehen und entwickelt werden muf3. Eine auf breite
Wirkung zielende Kulturpolitik kann nur begrenzten Erfolg verzeichnen, wenn sie
die Bedeutung der allgemeinbildenden Schule als Pflichtschule fiir alle Kinder und
Jugendlichen unterschétzt.

Daraus folgt, daB das Leitbild der Wissenschaftsorientierung fiir die schulische
Bildung nicht mehr geniigt, weil Wissenschaft selbst in die Probleme verstrickt ist,
die gelost werden miissen. Im Vordergrund sollte heute vielmehr die Erziehung zur
Verantwortung stehen.

Verantwortung setztjedoch umfassende Wahrnehmung voraus. Die Wahrnehmung
des Ganzen (C. F. v. Weizsdcker) fordert dazu heraus, leibseelische Erziehung einerseits
und Entfaltung kritischer Rationalitdt andererseits nicht als Gegensétze zu verstehen,
sondern als aufeinander angewiesene Grundlagen verantwortlichen Handelns zu be-
greifen.

Neue Medien und Informationstechniken sind aus unserer Welt nicht mehr wegzu-
denken. Dennoch wéchst die Einsicht, daB sie die Fahigkeit zu zwischenmenschlichen
Kontakten gefédhrden.

Die Schule kann dazu beitragen, dieser Gefahr vorzubeugen, indem sie sich wieder
entschiedener als Lebensraum versteht, in welchem gegenseitiges Angewiesensein und
menschliche Solidaritdt erfahren werden konnen.

Das Verhéltnis von erwerbsbetonter und verfiigbarer Zeit wird sich stark veran-
dern. Die Schule wird daher in Zukunft nicht nur die Grundlagen fiir Beruf und
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Musikerziehung
ist Allgemeinbildung

Zukiinftige
Schwerpunkte

Studium schaffen, sondern mit gleicher Entschiedenheit auch Angebote zu sinnerfiil-
lender Lebensgestaltung machen miissen.

Im BewubBtsein dieser Herausforderungen erhebt Musikerziehung den Anspruch, ein

unaustauschbares Lern-, Handlungs- und Erfahrungsangebot bereitstellen zu konnen.

Wenn die Voraussetzungen dafiir geschaffen werden, kann Musikerziehung in der

allgemeinbildenden Schule dazu beitragen,

— die kulturpolitische Bedeutung der Bildungspolitik zu unterstreichen;

— die leibseelische mit der kritisch-rationalen Erziehung so zu verkniipfen, daB} die
Wahrnehmung des Ganzen geiibt werden kann;

— die personale Identitit durch kreatives Handeln und priifendes Bedenken so zu
festigen, daB das Gleichgewicht von Emotionalitit und Rationalitdt gewahrt
bleibt;

— die soziale Identitdt durch die Arbeits-Gemeinschaft des Musizierens zu fordern;

— die historisch-kulturelle Identitdt durch die Begegnung mit groBen Musikwerken
der Geschichte zu stirken, die dem jungen Menschen gerade angesichts der Briiche
in der politischen Geschichte unseres Volkes nicht vorenthalten werden darf.

Die verbreitete Auffassung, schulische Allgemeinbildung kénne nur durch bestimmte

Ficher des traditionellen Kanons garantiert werden, ist angesichts dieses breiten

Lern- und Erfahrungsspektrums im Fach Musik nicht mehr aufrechtzuerhalten. Die

Wahrnehmung des Ganzen, welche Musikerziehung erméglicht, ist Allgemeinbildung

in einem umfassenderen Sinn, als es die geldufige Deutung dieses Begriffs zu vermitteln

vermag.

1. Die kulturpolitische Dimension der Bildungspolitik muf} deutlicher entfaltet wer-
den. Dabei wird den Kiinsten in der Schule eine gewichtigere Rolle als bisher
zukommen miissen.

2. Aus diesem Grund muB der musikerzieherische Auftrag in der allgemeinbildenden
Schule ebenso entschieden wie endgiiltig aus dem Bann des Legitimationszwanges



gegeniiber den wissenschaftlichen ,,Hauptfdchern befreit werden. Wer Kreativitét
fordern soll, muB von seiten der Offentlichkeit mehr Zustimmung und Spielraum
erhalten.

. Wenn Schule nicht nur rationale, sondern auch kreative und soziale Fahigkeiten
fordern soll, dann gilt es, das Schulleben zu entfalten. Dazu kann Musik einen
zentralen Beitrag leisten.

. Musikerziehung sollte in der frithen Kindheit beginnen. Deshalb muf} der musik-
péadagogischen Ausbildung der Sozialpddagogen, die im Kindergarten titig werden,
erhohte Aufmerksamkeit gewidmet werden.

. Die Musikerziehung in der Grundschule leidet seit Jahrzehnten unter dem Mangel
an Fachlehrern. Es ist dafiir Sorge zu tragen, dal Fort- und Weiterbildungsmaf-
nahmen auf breiter Basis und in allen Bundesldndern die bestehenden Liicken
zumindest partiell schlieBen helfen.

. Vokales und instrumentales Musizieren im Klassenverband muf} ein neuer Schwer-
punkt der Musikerziehung in der Schule werden.

. Die therapeutischen Moglichkeiten der Musikerziehung sind fiir die Behinderten-
péddagogik in der Sonderschule noch nicht hinreichend entdeckt. Sie sollten breite-
ren Raum erhalten.

. Die Musikerziehung im berufsbildenden Schulwesen ist vollig unterentwickelt. Vor
allem in den Fachschulen fiir Sozialpddagogik ist — als erster Schritt — ihr Gewicht
zu stiarken.



Kindergarten
Aufgaben

Probleme

Forderungen

Im Kindergarten werden oft entscheidende Weichen fiir eine lebensbegleitende Liebe
zur Musik gestellt. Die unersetzbaren, musikalisch vermittelten archetypischen Mo-
delle, wie sie zum Beispiel im Kinderlied, im Volkslied und auch im Choral gegeben
sind, werden heute nur sehr selten in der Familie erfahren. Der frithe Einflul3 der
Massenmedien macht eine grundlegende musikalische Bildung bereits im Vorschulal-
ter als Gegengewicht wiinschenswert.

Die musikpadagogische Vorbildung der Erzieher/Erzieherinnen ist hdufig so liicken-
haft, daB nicht einmal ein Kinderlied angemessen erarbeitet werden kann. Die mit
der musikalischen Ausbildung der zukiinftigen Erzieher und Erzieherinnen betrauten
Lehrer an den Fachschulen fiir Sozialpddagogik sind oft dieser Aufgabe nicht voll
gewachsen. Darunter leidet die Musikerziehung im Kindergarten.

1. Studienginge fiir zukiinftige Musiklehrer an Fachschulen fiir Sozialpiddagogik
sind auf dem Anforderungsniveau der Lehrdmter fiir die Sekundarstufe unter
besonderer Beriicksichtigung der fachspezifischen Methodenprobleme der Vor-
schulerziehung auszubauen bzw. neu einzurichten.

2. Der Stundenanteil des Fachs Musik in den Fachschulen fiir Sozialpddagogik ist
angesichts der groBBen Bedeutung der Musikerziehung im Kindergarten zu erhéhen.




3 Grundschule
Aufgaben

Probleme

Forderungen

Die Grundschule kniipft — wenn méglich — an die musikerzieherische Arbeit des
Kindergartens bzw. die vorschulische Fritherziehung der Musikschule an. Angesichts
der heutigen Allgegenwart von Musik sollte eine planméBige Musikerziehung so friih
wie moglich einsetzen. Was in der Grundschule versdumt wird, ist in den weiterfiihren-
den Schulen kaum noch nachzuholen. Um so mehr sollte alles getan werden, um die
Musikerziehung der Sechs- bis Zehnjahrigen zu sichern.

Die Entscheidung fiir die fachspezifische Professionalisierung des Grundschullehrers
hat Vorteile, aber auch erhebliche Nachteile mit sich gebracht. Vor allem geniigt die
Zahl der fachlich ausgebildeten Musiklehrer bei weitem nicht, um eine kontinuierliche
und qualitativ angemessene Musikerziechung in der Grundschule zu verwirklichen.
Der musikalisch nicht vorgebildete Klassenlehrer ist hdufig iiberfordert. Obwohl er
weil}, welche Bedeutung das gemeinsame Singen und Horen von Musik fiir die Kinder
hat, sieht er sich nicht in der Lage, Musik in kindgerechter Weise in den Unterricht
einzubeziehen.

Alle Versuche, die Musikerziehung in der Grundschule zu verbessern und zu sichern,
miissen nach wie vor in erster Linie bei der Lehrerbildung selbst einsetzen. Folgende
MaBnahmen sind hier erforderlich:

1. Entscheidendes Gewicht ist weiterhin auf die Ausbildung des Grundschullehrers
mit dem Schwerpunkt Musik zu legen. Er kann in seiner spateren Schultitigkeit
die Aufgabe eines Mentors (Fachleiters) iibernehmen.

2. Fiir zukiinftige Grundschullehrer, welche das Fach Musik nicht studieren, sind
Zusatzkurse wihrend des Studiums oder in der zweiten Ausbildungsphase anzubie-
ten. Solche Bewerber sollten neben den fachlich voll ausgeblldeten Musiklehrern
bevorzugt eingestellt werden konnen.

3. Unverzichtbar sind regelméBige und breit angelegte Weiterbildungsmafnahmen fiir
Grundschullehrer ohne musikalische Fachausbildung.
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Ferner ist zu fordern:

1.

Trotz des gegenwartigen Lehrermangels im Fach Musik muB gesichert bleiben,
daB die Stundentafel der Grundschule in allen Stufen zwei Wochenstunden Musik
vorsieht. Zusdtzlich sollte eine Wochenstunde Musik in Verbindung mit Bewe-
gungserzichung angestrebt werden.

Vom zweiten Schuljahr an sollte der Musikunterricht von fachlich vorgebildeten
Lehrern erteilt werden.

. Die weithin noch katastrophalen Ausstattungsliicken der Grundschule im Fach

Musik miissen endlich beseitigt werden. Es ist unabdingbar, daB3 jede Grundschule
iiber einen Musikfachraum sowie iiber technische Medien, Instrumente,
Schallplatten/Tonbdnder und Schulbiicher in ausreichender Zahl verfiigt.

. Die Einrichtung von Vokal- und Instrumentalensembles auch an Grundschulen

sollte im Interesse eines reicheren Schullebens selbstverstdndlich sein.

. Nicht in Musik ausgebildete Klassenlehrer sollten aufgefordert werden, an entspre-

chenden Weiterbildungsveranstaltungen teilzunehmen.




———

4 Weiterfiithrende
Schulen
(Sekundarstufe I)

Aufgaben

Probleme

Trotz unterschiedlicher fachpddagogischer Erfordernisse in den einzelnen Schultypen
gibt es eine Reihe von gemeinsamen Bedingungen, Problemen und Zielsetzungen.

Aufgabe aller weiterfithrenden Schulen ist es, junge Menschen im Ubergang von
der Kindheit zum Erwachsensein in die Vielfalt der gegenwartigen Musikkultur einzu-
fiihren und ihnen dabei zu helfen, sie zu ordnen und angemessen damit umzugehen.
Musik sollte als lebensbegleitende Bereicherung und Herausforderung verstanden
werden. Angesichts der zunehmenden Pluralitit und medialen Vermittlung von Musik
ist diese Aufgabe wichtiger denn je.

Die Hauptschule ist trotz mancher gegensteuernder Bemiihungen in vielen Bundeslédn-
dern immer noch eine ,,Restschule®“. Ein hoher Anteil auslandischer oder aus sozial
schwachen Schichten stammender und vielfach lernunwilliger Schiiler priagt ihr Bild.
Musikunterricht und Musikerziehung kénnen dazu beitragen, Defizite im Bereich
sozialer und kommunikativer Fiahigkeiten durch gemeinsamen vielfiltigen Umgang
mit Musik zu mildern und so die Abneigung gegeniiber Schule und Lernen abbauen
zu helfen.

Die Realschule vereint Schiiler eines breiten sozialen Spektrums. Die kulturellen
Anregungen und Erwartungen sind hier besonders weit gestreut. Neben den allgemei-
nen physiologisch-psychologisch bedingten Problemen in der Erziehung heranwach-
sender Jugendlicher mufl der Musikunterricht sich dieser Herausforderung unter-
schiedlicher kultureller Sozialisation in besonderer Weise stellen. '

Das Gymnasium fiihrt die meisten Schiiler iiber die Sekundarstufe I hinaus zur
allgemeinen Hochschulreife. Dennoch ist der Musikunterricht in der Sekundarstufe I
nicht nur als Vorbereitung auf die Kursangebote der gymnasialen Oberstufe zu planen,
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Forderungen

sondern mul} trotz beklagenswerter Liicken in den Stundentafeln als in sich abge-
schlossenes Curriculum angeboten werden.

Die integrierte Gesamtschule fiihrt den Musikunterricht in der Regel im ,,Kern-

kurs®“ durch, d. h. ohne duBere Differenzierung. Die sich daraus ergebenden Probleme
erfordern besondere methodische Flexibilitit.

1.

2.

In allen weiterfiihrenden Schulen ist ein kontinuierlicher Musikunterricht von zwei
Wochenstunden vorzusehen.

Es ist anzustreben, dall in Zukunft nur noch voll ausgebildete Fachlehrer den
Musikunterricht erteilen.

Jede Schule muB iiber eine ausreichende Anzahl von Musikfachrdumen verfiigen.
Fiir Schulneubauten sollten Aulen vorgesehen werden.

Die technische Ausstattung sollte zeitgemadBen Erwartungen entsprechen. Musik-
instrumente fiir das Musizieren im Klassenverband sind unverzichtbar.
Musikerziehung in der allgemeinbildenden Schule darf sich nicht nur an fachwis-
senschaftlichen Erfordernissen orientieren, sondern mulf} in besonderer Weise die
Lebenssituation der Schiiler beriicksichtigen.

Die Einrichtung von Musikensembles ist zu férdern, um den besonders interessier-
ten und begabten Schiilern Erfahrungs- und Bewdhrungsmoglichkeiten zu vermit-
teln, die das Niveau des Musizierens im Klassenverband iibersteigen.

Die Zusammenarbeit mit anderen Schulfdchern und den auBBerschulischen musika-
lischen Institutionen ist intensiv anzustreben.

Das Fach Musik muB in allen Bundesldndern versetzungsrelevant sein.

Das Stundendeputat der Musiklehrer darf nicht hoher liegen als das der anderen
Lehrer.




| 5 Gymnasiale
:' Oberstufe
Aufgaben Die Vereinbarung der Stdndigen Konferenz der Kultusminister der Lander (KMK)
zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe vom 7. Juli 1972 hat das Fach Musik
dem sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld zugeordnet und als Priifungs-
fach in das Wahlsystem von Grund- und Leistungskursen einbezogen. Damit wurde
die grundsitzliche Gleichwertigkeit des Faches Musik mit anderen Schulfdchern besté-
tigt. Ein anerkanntes und hinsichtlich des Niveaus in Europa kaum vergleichbares
Unterrichtsangebot hat die Erwartungen inzwischen voll erfiillt.
Anféingliche Schwierigkeiten, musikpraktische Unterrichtsangebote in das Wer-
tungssystem der gymnasialen Oberstufe aufzunehmen, gelten als weithin iiberwunden.
Auch wenn das Ziel der Kursangebote im Fach Musik nicht die Studierfdhigkeit
fiir ein musikalisches Spezialstudium sein kann, so ist doch unbestreitbar, da3 eine
intensive Arbeit in der gymnasialen Oberstufe den Erfolg eines Musikstudiums in
erheblichem Mafle sichern helfen kann.

Probleme Das oft liickenhafte Unterrichtsangebot in der Sekundarstufe I erschwert die erfolgrei-
che Mitarbeit in den Kursen der gymnasialen Oberstufe. Methodische Flexibilitdt des
Lehrers kann die grundlegenden Defizite nicht ausreichend vorgebildeter Schiiler nur
mit Miihe auffangen.

Die Forderung nach verstirkter Allgemeinbildung in der gymnasialen Oberstufe
hat den Kanon der Pflichtfacher vergroBert. Es besteht die Gefahr, dal die grundsétz-
lich gewollte Gleichrangigkeit der Schulfdcher dadurch unterlaufen wird.

Eine weitere Gefahr liegt darin, daB mit sinkenden Schiilerzahlen die Breite der
Kursangebote nicht mehr aufrechtzuerhalten ist, worunter auch das Fach Musik zu
leiden hétte.

Forderungen 1. Musikalisch interessierten und begabten Schiilern mul3 die M&glichkeit erhalten
- bleiben, Musik als Abiturpriifungsfach zu wahlen.
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2. Die Einbindung musikalischer Ensemblearbeit in das Kurssystem der gymnasialen
Oberstufe darf nicht aufgegeben werden.

3. Der Musikunterricht in der Sekundarstufe I muf3 kontinuierlich durchgefithrt
werden kénnen, um den Unterrichtserfolg in der gymnasialen Oberstufe zu sichern.

4. Die Zusammenarbeit von Nachbarschulen sollte geférdert werden, um den Schii-
lern breite Wahlmoglichkeiten in der gymnasialen Oberstufe offenzuhalten und
Kurse im Fach Musik bei sinkenden Schiilerzahlen iiberhaupt einrichten zu kon-
nen.




6 Sonderschule
Aufgaben

Probleme

Die Ziele des Musikunterrichts in Sonderschulen unterscheiden sich zunéchst nicht
von denen der Regelschulen. Es gilt auch hier, die musikalischen Fédhigkeiten zu
entdecken und zu férdern und die Schiiler zur Teilhabe an der gegenwartigen Musik-
kultur zu beféhigen. Dariiber hinaus aber soll die Musikerziehung an Sonderschulen
entscheidend dazu beitragen, Behinderungen durch musikalische Aktivitdten zu mil-
dern bzw. auszugleichen.

Etwa 5% der Schiiler im schulpflichtigen Alter besuchen eine Sonderschule. Je
nach Art der Behinderung werden sie an einer Schule fiir
— Lernbehinderte,
— Geistigbehinderte,
— Sprachbehinderte,
— Verhaltensgestorte,
— Korperbehinderte,
— Sehbehinderte,
— Blinde,
— Horbehinderte,
— Gehorlose,
— Kranke
unterrichtet. Mehrfachbehinderungen sind haufig.

Musikunterricht in der Sonderschule ist in besonderem Male Lebenshilfe. Mehr
noch als in der Regelschule muB} die psychomotorische, affektive und soziale Dimen-
sion des Umgangs mit Musik ganzheitlich beriicksichtigt werden.

Die musikalischen Fihigkeiten miissen — mehr noch als beim Nichtbehinderten —
vor dem Hintergrund der Lebenssituation des Schiilers gesehen werden. Der Zusam-
menhang von Behinderung und daraus resultierenden psychischen Storungen wirkt
sich auch unmittelbar auf den Umgang mit Musik aus.

17
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Forderungen

1.

Das sehr komplizierte Problemfeld von Behinderungsspezifik und musikalischem
Lern- und Therapieziel zu erforschen, ist eine Aufgabe, die in den Anféngen steht und
intensiver gefordert werden muB.

Lehr- und Lernmaterialien liegen nur in begrenztem MaBe vor. Eigene, auf die
besonderen Erfordernisse abgestimmte Musikfachrdume sind nicht vorhanden. Eine
auf die unterschiedlichen Behinderungen ausgerichtete Lehrerausbildung im Fach
Musik gibt es nur sehr begrenzt.

Unterrichtskonzepte, die den besonderen Bedingungen und Erfordernissen der
Behinderungsart angemessen sind, miissen mit Hilfe von lidnderiibergreifenden
Forschungsvorhaben entwickelt werden.

Die finanziellen Mittel sind entsprechend den vielfdltigen Behinderungsarten und
dem damit verbundenen Aufwand an behinderungsspezifischen Lehr- und Lern-
materialien sicherzustellen.

Musikfachrdume an Sonderschulen sind im Hinblick auf die besonderen Erforder-
nisse der Sonderschule als Spiel- und Bewegungsriume vorzusehen.

Der Musiklehrer an Sonderschulen mul} iiber die Qualifikation eines Lehrers in
der Primar- und Sekundarstufe I hinaus iiber spezielle Kenntnisse der Behinde-
rungsart und der ihr gemiBen musikerzieherischen Unterrichtsinhalte und -metho-
den verfiigen. Deshalb ist die Fachlehrerausbildung zu intensivieren.

Die Ausstattung mit Musikinstrumenten und technischen Medien muf} der der
Regelschule entsprechen.



—*——j

7 Berufsbildende
Schulen

Aufgaben »Erziehung und Bildung miissen mehr vermitteln als berufliches Riistzeug und das
Verstehen von Funktionszusammenhédngen. Sie sollen den jungen Menschen dazu
befdhigen, sein Leben und seine Umwelt verantwortungsvoll zu gestalten. Dafiir
ist es von besonderer Bedeutung, die schopferischen Krifte des Menschen, seinen
Reichtum an Ideen und seine Gestaltungskraft zu erschlieBen... Deshalb miissen
neben der Wissensvermittlung auch musische, praktische, kreative und korperliche
Fihigkeiten und Begabungen sowie das Vermogen zu kommunikativem und sozialem
Verhalten gefordert werden® (Stellungnahme des Bundesverbandes der Lehrer an
Beruflichen Schulen 1986). ,

Die Einsicht wéchst, dafl Berufsbildung auch immer zugleich Allgemeinbildung
sein mub. Insofern ist es wiinschenswert, das Fach Musik auch in Berufsbildenden
Schulen anzubieten.

Probleme — Eine kontinuierliche Musikerziechung an berufsbildenden Schulen des dualen Sy-
stems ist nach gegenwirtiger Einschitzung nicht zu verwirklichen, da weder eine
ausreichende Zahl von qualifizierten Musiklehrern noch geniigend Unterrichtszeit
zur Verfiigung stehen.

— Der wiinschenswerte Aufbau einer durchgehenden Musikerziehung an berufsbil-
denden Vollzeitschulen stoBt zunichst auf die gleichen Hindernisse. Sie konnten
nur langfristig iberwunden werden.

— Das musikpéddagogische Ausbildungsdefizit an Fachschulen fiir Sozialpddagogik
ist im Hinblick auf die kulturpolitische Bedeutung frither musikalischer Sozialisa-
tion im Kindergarten bedenklich.

— Fiir das Gymnasium ausgebildete Musiklehrer mit der Qualifikation fiir die Sekun-
darstufe II sind beim derzeitigen Ausbildungsprofil der Hochschulen nicht ohne
weiteres in Berufsbildenden Schulen einzusetzen.

19




;—*

Forderungen 1. Als erster Schritt ist der Ausbau einer fachlich kompetenten Ausbildung von
zukiinftigen Erziehern und Erzieherinnen an Fachschulen fiir Sozialpddagogik
; unabdingbar, damit die musikerzieherische Arbeit in den Kindergirten und in der
‘ Fritherziehung quantitativ und qualitativ gesichert werden kann.
2. Die Ausbildung des Musiklehrers an Fachschulen fiir Sozialpddagogik erfordert
die Einrichtung von eigenen Studiengingen.
! 3. Der Aufbau einer durchgehenden Musikerziehung an berufsbildenden Vollzeit-
schulen ist langfristig zu planen.
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8 Schulen
mit erweitertem
Mousikunterricht

Aufgaben

Probleme

Forderungen

Der geringe Anteil der Musikerziehung am gesamten Lehrangebot der allgemeinbil-
denden Schule macht ergdnzende MaBnahmen erforderlich. Dazu gehort die Einrich-
tung von Schulen mit erweitertem Musikunterricht. Sie verbinden Allgemeinbildung
und vertiefte musikalische Bildung miteinander. Die allgemeine Hochschulreife muf3
gesichert bleiben.

Dieses Schulangebot findet ein breites Echo, beschrankt sich aber immer noch weitge-
hend auf das Gymnasium. Die Notwendigkeit, musikalische Begabungen friih zu
entdecken und zu fordern, legt es nahe, in verstirktem MaBe auch Grundschulen mit
erweitertem Musikunterricht einzurichten. Aber auch andere weiterfithrende Schulen
sollten Beriicksichtigung finden.

1. In allen Bundesldndern sollen Schulen mit erweitertem Musikunterricht eingerich-
tet werden. Dabei sind auch Grundschulen und andere nichtgymnasiale Schultypen
angemessen zu beriicksichtigen.

2. Die Einrichtung von Schulen mit erweitertem Musikunterricht darf auf keinen Fall
zu Kiirzungen des Musikunterrichts in ,,Normalschulen® fiihren.
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9 Musikgymnasium

Aufgaben Die frithe Forderung und qualifizierte Ausbildung von musikalischen Hochbegabun-
gen ist ein kulturpolitisches Erfordernis ersten Ranges. Ein Staat vom kulturellen
Niveau der Bundesrepublik Deutschland darf sich dieser Aufgabe nicht entziehen.

Probleme — Mousikalische Hochbegabungen werden hdufig zu spét entdeckt und gefordert.
Eine internationalen MaBstidben gewachsene Karriere wird aus diesem Grunde
nicht selten verhindert.

— Die zeitaufwendige Instrumentalausbildung musikalischer Hochbegabungen gerit
gelegentlich in Konflikt mit den gestiegenen Anforderungen der allgemeinbilden-
den Schule. Der Verzicht auf die allgemeine Hochschulreife zugunsten einer noch
nicht gesicherten Existenz als konzertierender Kiinstler ist jedoch nicht zumutbar.

— Haéufig wird eine rechtzeitige hochqualifizierte Ausbildung dadurch verhindert,
daB geeignete Instrumentalpddagogen nicht in erreichbarer Néhe sind.

Forderungen 1. In allen Bundeslédndern einschlieBlich Berlin (West) sind Musikgymnasien einzu-
richten. '

2. Musikgymnasien vermitteln sowohl die allgemeine Hochschulreife als auch eine
fachlich hochqualifizierte musikalische Ausbildung.

3. Um den Ausbildungsstandard zu sichern, ist es ratsam, Musikgymnasien an sol-
chen Standorten vorzusehen, wo Musikhochschulen bestehen. Die enge Zusam-
menarbeit beider Institutionen ist wiinschenswert.

4. Um auch jungen Menschen aus abseits gelegenen Regionen ein solches Ausbil-
dungsangebot zu ermdglichen, sind Internate vorzusehen.
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10 Hochschule/
1 Lehrerbildung

Situation

Aufgaben

Probleme

Musiklehrer werden gegenwairtig an Universitdten, Gesamthochschulen, Pddagogi-
schen Hochschulen und Hochschulen fiir Musik ausgebildet.

Die Idee Leo Kestenbergs das Studium der Musiklehrer fiir alle Schultypen und
-stufen durch Griindung einer Mu31kpadagog1schen Akademie zu vereinheitlichen,
hat sich nicht durchgesetzt. Die Diskussion um eine optimale Ausbildung der Mus1k-
lehrer ist bis heute nicht verstummt. Die Uberfithrung aller musikpidagogischen
Studiengange in einen einzigen Hochschultypus ist gegenwértig nicht iiberall durch-
setzbar, was regionale Losungen jedoch nicht ausschlieBt.

Die Ausbildung des Musiklehrers griindet sich auf drei Sdulen: die kiinstlerisch-
praktische, die fachwissenschaftliche und die pddagogisch-didaktische. Die Qualitit
der Ausbildung ist daran zu messen, ob diese Sdulen in schulstufenspezifischer Ange-
messenheit, aber grundsétzlicher Gleichwertigkeit vertreten sind.

— An einigen Musikhochschulen ist die fachdidaktische und pddagogische Ausbil-
dung noch liickenhaft bzw. nicht obligatorisch.

— An vielen Universitdten, Gesamthochschulen und Pddagogischen Hochschulen ist
dagegen eine hochrangige und kontinuierlich aufbauende kiinstlerisch-praktische
Ausbildung nicht gesichert, weil die finanziellen Mittel und die Lehrauftragsvergii-
tung unzureichend sind *).

— Ineinigen Bundesldndern ist das gesamte Lehrerstudium aufgeteilt nach Qualifika-
tionen fiir das Lehramt in der Sekundarstufe I und das Lehramt in der Sekundar-
stufe II. Diese Aufteilung ist praxisfern und entspricht nicht der schulpolitischen
Wirklichkeit. Sie fithrt zu unnétigen Belastungen der Studierenden, die ohnehin
im Fach Musik sehr hoch sind.

*) Uber die besonderen Probleme der Musiklehrerausbildung fiir die Primarstufe informierte bereits Kapitel 3,
desgleichen fiir die Sonderschule Kapitel 6 und fiir die Berufsbildende Schule Kapitel 7.
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Forderungen

— Forschungsaufgaben im Bereich wissenschaftlicher Musikpddagogik sind in den
vergangenen Jahrzehnten fast ausschlieBlich von wissenschaftlichen Hochschulen
wahrgenommen worden, da die erforderlichen Mittel und Stellen an Musikhoch-
schulen fehlten.

. Die kiinstlerisch-praktische Ausbildung an wissenschaftlichen Hochschulen muf}

quantitativ und qualitativ gesichert werden. Vor allem sind die hauptamtlichen
Stellen fiir kiinstlerische Lehrkrifte zu vermehren und die Vergiitung fiir Lehrauf-
trage zu verbessern.

. Die wissenschaftliche Ausbildung an Hochschulen fiir Musik ist auch dort zu

sichern, wo entsprechende Lehrangebote vor allem in den Fachern Philosophie/
Asthetlk Psychologie, Erziehungswissenschaften, Musikwissenschaft und Musik-
padagogik/Musikdidaktik entweder nicht bestehen oder in der Studienordnung als
nicht verbindlich erklart sind.

. Die kiinstlerische, wissenschaftliche und pddagogische Ausbildung fiir das Lehramt

an Sonderschulen ist weiterzuentwickeln. Es sollten an allen sonderpddagogischen
Ausbildungsinstitutionen eigenstindige musikpddagogische Institute eingerichtet
werden, die mit den musikpiddagogischen Studiengingen fiir die Regelschule eng
zusammenarbeiten oder dort auch angegliedert sein konnen.

. Forschungsvorhaben wissenschaftlicher Musikpddagogik sind auch in Zukunft an

Musikhochschulen zu ermdglichen. Der wissenschaftliche Hochschullehrernach-
wuchs an Musikhochschulen muf geférdert werden. Die dafiir erforderlichen Mit-
tel sind bereitzustellen.

. Die Trennung von Lehramtsstudiengéngen nach Sekundarstufe I und Sekundar-

stufe II ist fiir die gymnasiale Lehrerausbildung aufzuheben.




11 Studienseminar
Aufgaben

Probleme

Aufgabe der Zweiten Phase der Lehrerbildung ist die systematische (Weiter-)Entwick-
lung und Festigung der Lehrbefdhigung der Referendare und die Vorbereitung auf
die schrittweise Ubernahme der eigenverantwortlichen Unterrichtstitigkeit.

Im Mittelpunkt stehen Planung, Durchfithrung und Auswertung von Unterricht
sowie die Vermittlung von Einsichten in den Gesamtkontext von Schule. Diese Kon-
zentration auf die praktischen Erfordernisse pddagogischen Handelns ist nur gerecht-
fertigt, wenn die Praxis durchgehend in bezug auf Theorie reflektiert wird.

Die Ausbildungsbetreuung iibernechmen in der Regel besonders bewdhrte Musik-
lehrerinnen und -lehrer (Fachleiter[-in], Fachseminarleiter[-in]...), die fiir diese Tatig-
keit schulisch entlastet werden, sowie Mentoren an den einzelnen Ausbildungsschulen,
deren Tétigkeit nicht gesondert honoriert wird.

Die Zweite Ausbildungsphase ist fiir Referendare und Ausbilder eine besonders bela-
stete Zeit. Zu den N6ten und Problemen des Lehrerberufs iiberhaupt kommen typische
Schwierigkeiten des Referendariats. Dazu geh6ren das fiir Referendare ungewohnte
Eingefiigtsein in dienstliche Pflichten, die Ubernahme von Verantwortung, die ver-
fligte Zuordnung zu Schulen und Ausbildern, die wiederholte Beurteilung mit entschei-
denden Konsequenzen fiir den beruflichen Werdegang. Uberdies miissen sich Referen-
dare neu einstellen auf die musikbezogenen Interessen der Schiiler, und sie miissen
Defizite aus der Ersten Phase aufarbeiten. Zu alledem kommt in der gegenwértigen
Situation die UngewiBheit der beruflichen Zukunft.

Damit werden aber auch die Ausbilder belastet, die fiir die Betreuung der Referen-
dare spezifisch nicht vorbereitet werden, die alltdglich eingespannt sind zwischen
Schule und Seminar und die in der Regel lediglich sporadisch Kontakte zu Fachleiter-
kollegen(-innen) haben. Die Lésung von Problemen der Zweiten Ausbildungsphase
wird weiter dadurch erschwert, dal} die Ausbildungs- und Priifungsbedingungen von
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Forderungen

Bundesland zu Bundesland, von Schulart zu Schulart, von Seminar zu Seminar diffe-
rieren und eine iibergreifende fachorientierte Organisation fiir die Belange von Refe-
rendaren(-innen) und Fachleitern(-innen) nicht existiert.

B

Beziige zur Schulwirklichkeit und die Er6ffnung praktischer Erfahrungen im spate-
ren Berufsfeld miissen von Anfang an verbindlich in das Studium der Ersten
Phase integriert werden. Schulpraktische Studien sollen durch Verzahnung von
Unterrichts- und Erziehungstheorie mit realen Vorgdngen und Vorhaben in der
Schule zu einer bewuBten und engagierten Praxis des kiinftigen Musiklehrers
beitragen. Schulpraktische Studien miissen in der Hochschule sorgféltig und fach-
kompetent vor- und nachbereitet werden.

Fiir die Effektivitit schulpraktischer Studien in der Ersten Phase und der nachfol-
genden Referendarausbildung sind die Ausbildungsinteressen und die Kompetenz
der Mentoren von entscheidender Bedeutung. Es ist unabdingbar und angesichts
sinkender Schiilerzahlen auch moéglich, die Mentorensituation grundlegend zu
verbessern.

. Moglichkeiten fiir Kontakte und Zusammenarbeit zwischen Fachleitern(-innen)

miissen geschaffen und die Kooperation zwischen Erster und Zweiter Ausbildungs-
phase gefordert werden.




12 Lehrer-
fortbildung

Aufgaben

Probleme

Forderungen

Die schnellen und tiefgreifenden Verdnderungen im gesamten Bereich der Musik vor
allem als Folge der Medieneinwirkung, aber auch die Weiterentwicklung musikdidak-
tischer Konzepte erfordern das stindige Sichfortbilden der Musiklehrerinnen und
-lehrer. Das selbstverstdndliche Eigenstudium mul} ergdnzt werden durch organisierte
Veranstaltungen, die teils der Einfithrung, Entwicklung oder Umsetzung neuer Curri-
cula, teils der Vermittlung neuer Inhalte und Methoden dienen. Neben staatlichen
Einrichtungen (Lehrerfortbildungsinstitute) und 6ffentlichen Anstalten (Rundfunk-
Funkkolleg) sind nach wie vor die Berufsverbande wichtige Triger der regionalen wie
iiberregionalen Fortbildung.

Im Vergleich zu den iiberregionalen Zentralkursen ist es um die regionale Lehrerfort-
bildung weithin schlecht bestellt. Viele Lehrerinnen und Lehrer kénnen aus ihrer
personlichen Situation heraus an iiberregionalen Kursen nicht teilnehmen. Sie sind
vor allem durch regionale Angebote wie z. B. Tageskurse oder Nachmittagsangebote
anzusprechen. Die Entfaltung regionaler Angebote wird jedoch durch rechtliche und
rdumliche Probleme, durch Schwierigkeiten bei der Verpflichtung qualifizierter Mitar-
beiter sowie durch finanzielle Engpésse erschwert.

1. Dieregionale Lehrerfortbildung mull ausgebaut werden. Hierfiir miissen Konzepte
entwickelt werden zur Vorbereitung der Kursleiter, zur gezielten Gesamtplanung
von Kursfolgen, aber auch zur didaktisch-methodischen Anlage der Einzelveran-
staltung. Die rechtlichen, finanziellen und rdumlichen Probleme miissen gelost
werden. '

2. Die Lehrerfortbildung im Fach Musik mul} in ihrer Breite erhalten und um das
Angebot musikpraktischer Kurse erweitert werden. Beim Ausbau der Lehrerfort-
bildung miissen die Hochschulen stiarker als bisher in die Pflicht genommen werden.
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13 Musizieren im
Klassenunterricht

Aufgaben

Probleme

28

Eine zentrale Aufgabe der Musikerziehung in der Schule ist das Musizieren. Uber das
Singen hinaus bieten sich viele Moglichkeiten des instrumentalen Musizierens mit
Blockfloten, Schlagwerk, Zupfinstrumenten, elektronischen Tasteninstrumenten so-
wie selbstgebauten und traditionellen Instrumentarien jedweder Art an. Die Entschei-
dung, welches Instrument fiir den Klassenunterricht geeignet ist, hdngt von den
methodischen Erfahrungen des Lehrers und den Voraussetzungen der Schiiler ab.

Wichtigstes Ziel ist, daB3 alle Schiiller — also auch die, welche keinen Instrumen-
talunterricht auBBerhalb der Schule erhalten — zum praktischen Umgang mit Musik
gefiihrt werden. Dadurch konnen musikalische Erfahrungen entscheidend vertieft und
gefestigt werden. Dariiber hinaus bieten sich mit dieser Moglichkeit neue Chancen
der Hausaufgaben, die auf die klingende Musik gerichtet sind. Zudem kann das
Musizieren im Klassenverband dazu anregen, spéter ein Musikinstrument zu erlernen
und damit aktiv am Musikleben teilzunehmen.

Die entschiedene Zuwendung der schulischen Musikerziehung zum praktischen
Umgang mit Musik ist eine Antwort auf den Vorwurf, der Musikunterricht sei zu
»theoretisch®“. In der Tat geniigt die allgemeine Zielsetzung der Wissenschaftsorientie-
rung fiir die kiinstlerischen Fédcher nicht. Sie erfiillen ihre Aufgabe erst dann, wenn
sie kunstbezogene Praxis und wissenschaftsorientierte Reflexion als aufeinander ange-
wiesene Zugangsweisen miteinander verbinden.

— Das ,,voraussetzungslose” Musizieren im Klassenverband stellt ein Problem dar,
das besonderer methodischer Reflexion und Planung bedarf.

— Asthetische Vorbehalte gegeniiber dem Einsatz bestimmter Instrumente in der
GrofBlgruppe miissen liberwunden werden.

— Die Methodik des Gruppenunterrichts ist noch nicht ausgereift.




Forderungen

. Musikerziehung sollte ihre Aufgabe, den praktischen Umgang mit Musik in Klasse

und Ensemble zu férdern, ungehindert verwirklichen kénnen.

. »Klassensdtze“ von Instrumenten sollten bereitgestellt werden.
. In Regionen, wo Musikschulen fehlen, sollten allgemeinbildende Schulen als Ver-

suchsschulen mit Modellcharakter eingerichtet werden, die instrumentalen Grup-
penunterricht auf unterschiedlichen Ebenen und von der 6ffentlichen Hand gefor-
dert anbieten und methodisch erproben.

. Die Zusammenarbeit mit Musikschulen ist vor allem im Bereich der Grundausbil-

dung zu intensivieren.
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14 Begegnung
»Schulen
musizieren*

Information

Aufgaben

Forderungen

30

Auf Initiative des Verbandes Deutscher Schulmusikerzieher und mit Unterstiitzung
des Deutschen Musikrats finden seit 1980 Landes- und Bundesbegegnungen ,,Schulen
musizieren“ in zweijdhrigem Wechsel statt. Sie werden von der ,,Jiirgen-Ponto-Stiftung
zur Forderung junger Kiinstler* sowie von den Landesregierungen mafBgeblich gefor-
dert. Diese wichtige kulturpolitische MaBnahme hat ein starkes Echo gefunden und
ist bereits fest im BewuBtsein der interessierten Offentlichkeit verankert.

»Schulen musizieren® hat folgende Aufgaben:

3

Die Gesellschaft soll auf die bildende und helfende Wirkung der schulischen
Musikerziehung, die allen Kindern zuteil wird, hingewiesen werden.

Die Vielseitigkeit und Leistungsfihigkeit schulischer Musikgruppen soll der Of-
fentlichkeit bekannt gemacht werden.

Schulleiter, Lehrer und Schiiler sollen ermuntert werden, das Musizieren in der
Schule zu fordern und zu intensivieren.

Es soll beispielhaft gezeigt werden, dal musikalische Aktivitdten dieser Art zur
Befriedigung emotionaler Bediirfnisse und zur Stirkung sozialer Bindungen im
Leben der Schule beitragen.

Die Einrichtung von klassen- und stufeniibergreifenden Sing-, Instrumental-, Spiel-
und musikalischen Experimentiergruppen ist zu féordern und in den Stundentafeln’

abzusichern.
Die dafiir erforderlichen Probenzeiten sind in den Stundenplidnen der Schule zu

beriicksichtigen.
Die finanzielle Forderung von ,,Schulen musizieren® ist auf allen Ebenen sicherzu-

stellen.




15 Zusammenarbeit
mit Eltern

Die Musikerziehung in der allgemeinbildenden Schule ist in besonderer Weise auf die
Mitarbeit der Eltern angewiesen.

In drei Resolutionen hat der Bundeselternrat zu Problemen des Musikunterrichts
Stellung genommen. Leitgedanke dieser EntschlieBungen ist der Hinweis, daf ,,die
Bildung der Gesamtpersonlichkeit unserer Kinder in und auBlerhalb der Schule nur
dann erfolgen (kann), wenn der musisch-kulturelle Bereich entscheidend beriicksich-
tigt wird“ (1981).

Besonders im Hinblick auf tiefgreifende Verdnderungen in Technologie und Infor-
matik und die Gefahr, diese ,,unverniinftig zu nutzen, bekommt die Musikerziehung
eine herausragende Bedeutung“ (1984 ; weitere Texte siche Anhang).
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16 Lehrermangel

32

im Fach Musik

Situation

Forderungen

Die allgemeinbildende Schule ist wieder ein wichtiger Faktor kulturpolitischer MaB-
nahmen geworden. Ihre Aufgabe als ,kultureller Kristallisationspunkt® kann sie
jedoch nur wahrnehmen, wenn die Kiinste den dafiir erforderlichen Raum erhalten.
Die Beseitigung des Lehrermangels vor allem im Fach Musik ist die wichtigste Voraus-
setzung dafiir, daB die Schule die ihr zugedachte Aufgabe 16sen kann.

Der gegenwirtige Uberhang an Bewerbern fiir das Lehramt kann nicht dariiber
hinwegtduschen, daB auch weiterhin Unterricht in den sogenannten ,,Mangelfdchern*
wegen fehlender Fachlehrer ausfallen muf3. Daraus kann gefolgert werden, dal das
oOffentlich vermittelte Bild von Angebot und Nachfrage im Lehrerberuf fiir das Man-
gelfach Musik nicht zutrifft. Aus dieser Erkenntnis sind Konsequenzen zu ziehen.

So ist die pauschale Warnung vor dem Lehrerstudium ungerechtfertigt, weil sie
den fachspezifischen Bedarf nicht verdeutlicht. Die Zahl der Studienbewerber fiir das
Fach Musik geht zuriick, weil angeblich keine Einstellungschancen bestehen. Es ist
zu befiirchten, daB der chronische Mangel an Musiklehrern weiter steigen wird und
der zu erwartende Bedarf der neunziger Jahre nicht gedeckt werden kann.

Die erkldrte Absicht aller Bildungs- und Kulturpolitiker, die Musikerziehung in
der Schule vermehrt zu fordern, wird unglaubwiirdig, wenn die Einstellungspolitik so
global verfihrt.

1. Musiklehrer miissen im Hinblick auf den erforderlichen Unterrichtsbedarf bevor-
zugt eingestellt werden. Dabei ist auch an die Grund- und Hauptschule zu denken.

2. Die Einstellungsbehdrden miissen das Planstellen-Soll nicht nur im Zusammen-
hang der Lehrer-Schiiler-Relation, sondern vor allem vom ficherspezifischien Un-
terrichtsbedarf her ermitteln. Nur so kann sichergestellt werden, dal3 der Musik-
unterricht in vollem Umfang erteilt wird.




17 Anhang

Stellungnahmen

zur kultur- und bildungs-
politischen Bedeutung
der aligemeinbildenden
Musikerziehung

»brstrebt wird. .. eine vom frithesten Kindesalter iiber die ganze Jugendzeit bis zur Erwach-
senenbildung fiihrende, sorgfiltig abgestufte Ausbildung, die geeignet ist, mdglichst viele
musikaufgeschlossene Menschen heranzubilden... Nur auf der Basis einer breitangelegten
Musikpflege kann eine hohe Musikkultur auf die Dauer gedeihen.

Bericht der Kultusministerkonferenz ,,Zur Situation des Musikunterrichts an den allgemeinbildenden Schulen
in der Bundesrepublik Deutschland“ vom 14. 12. 1984

,»Ein wesentlicher Ort der Weitergabe von Kultur ist die Schule. .. Besonders die musisch-
kiinstlerische Bildung als Zugangsform zu einem wesentlichen Aspekt der Gesamtkultur
bedarf einer breiten personlichen Erfahrung und vielfiltiger Anregungen, die von einem
isoliert gestalteten Fachunterricht allein nicht gewihrleistet werden konnen... Die Kultus-
minister kommen iiberein, die vielfiltigen vorhandenen Aktivititen im Bereich der musisch-
kiinstlerischen Bildung weiterzuentwickeln und zu férdern.

Empfehlung der Kultusministerkonferenz ,, Kultur und Schule* vom November 1985, verdffentlicht im April
1986

,,Die musisch-kulturelle Bildung ist ein wesentlicher und. .. unverzichtbarer Bestandteil der
Allgemeinbildung und ist in allen ihren Auspridgungen zu stiitzen und zu stiarken. Dazu ist
ein grundsdtzlicher BewuBtseinswandel in der bildungspolitischen Diskussion erforderlich.

Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft Dr. Dorothee Wilms in einem Vortrag am 5. Juni 1986
(Auszug in: Deutscher Musikrat: Referate und Informationen 1986, Nr. 63/64, S. 87)

»Die Bundesregierung bekraftigt, daf sic im Rahmen ihrer Méglichkeiten alle MaBnahmen
der Lander unterstiitzen wird, die geeignet sind, Schulen und Hochschulen zu kulturellen
Kristallisationspunkten ihrer jeweiligen Region auszubauen, die musisch-kulturelle Bildung
als Teil der Allgememblldung zu stiitzen und zu stdrken und ihre besondere Bedeutung
hervorzuheben, in der Schule allen Kindern und Jugendlichen den Zugang zu musisch-
kulturellen Angeboten... zu erleichtern.*

Antwort der Bundesregierung auf eine Kleine Anfrage der CDU/CSU und der F.D.P. zur Forderung von
Kunst und Kultur im Bildungswesen, Juni 1986 (Auszug in: Deutscher Musikrat: Referate und Informationen
1986, Nr. 63/64, S. 88)
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Resolutionen des
Bundeselternrates zum
Musikunterricht in der
allgemeinbildenden Schule

»Es mul} gewéhrleistet sein, dal die Anregung zu einer ernsthaften Beschéftigung mit Musik
von der allgemeinbildenden Schule ausgeht. Dabei wurde zu lange tibersehen, dall musische
Bildung ein entscheidender Bestandteil verantwortungsbewuBter Erziehung ist. Singen und
Musizieren, Horen und Betrachten geben kreative Anreize, steigern die Phantasie und die
Fahigkeit zur Konzentration... Musik fordert das Heranreifen der Personlichkeit, stirkt
das Urteilsvermdgen und hat dariiber hinaus eine tiberaus wichtige soziale Funktion: Musik
verbindet Menschen — selbst dort, wo eine sprachliche Verstindigung kaum mdéglich ist...
Musikunterricht kann dazu beitragen, die Schule nicht nur als Lern-, sondern auch als
Lebens- und Erlebnisstitte zu erfahren.*

Bundeskanzler Dr. Helmut Kohl im GruBwort zur 24. Generalversammlung des Deutschen Musikrates am
30. Oktober 1986, in: Deutscher Musikrat: Referate und Informationen 1986, Nr. 63/64, S. 59-60

,Kunst — Musik — Sport — Literatur riicken vom Rand des Lehrplans in die Mitte.
Welcher Humboldt unserer Tage macht uns das endlich bewuf3t?*

Dr. Hanna-Renate Laurien in einer Ansprache anldBlich der 3. Bundesbegegnung ,,Schulen musizieren®,
Berlin 1985

»Zur Allgemeinbildung gehért. .. musische Bildung, die Erziehung zum Asthetischen. Es
war in meinen Augen keine gute Entwicklung, daB sich in der Zeit der sogenannten
Bildungsreform Kultur und Bildung auseinander zu bewegen begonnen haben, obwohl
Kultur und Bildung zusammengehoren. Die Schule kann ihre Aufgabe der umfassenden
Personlichkeitsbildung letztlich nur erfiillen, wenn sie wenigstens ein Stiick weit auch ein
kultureller Kristallisationspunkt ist.*

Anton Pfeifer, Parlamentarischer Staatssekretdr beim Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft am
19. 11. 1986, in: Ergebnisbericht des 30. Deutschen Philologentages in Frankfurt/M., Diisseldorf 1987

,,Die Eltern miissen durch uns Elternvertreter motiviert und ermuntert werden, das Bediirf-
nis der Kinder nach musischer Betétigung friihzeitig zu fordern.

Die Musik ist eines der am besten geeigneten Mittel, die Kreativitdt des Kindes weiterzu-
entwickeln und zur Verantwortung fiir gemeinsames Tun anzuregen.

Der Bundeselternrat fordert eine Kurskorrektur im Musikunterricht. Ein ausgewogenes




Verhéltnis von wissenschaftlich-theoretischer Reflexion und fréhlichem, aktivem Musizie-
ren muB erreicht werden. So kann die Musik einen Beitrag leisten zur Lebensfithrung des
einzelnen. Dazu muB die Schule die Voraussetzung schaffen.

Deshalb fordert der Bundeselternrat:

1. Durchgehende Musikerziehung, beginnend mit der Fritherziehung des Kindes.

2. Verbesserung der Stundentafel auf mindestens 2 Wochenstunden Musikunterricht. Keine
Abwahlmoéglichkeit in Sekundarstufe I.

3. Vertiefung des Musikunterrichts: a) Verbesserung der Arbeitsbedingungen, Binnendiffe-
renzierung, b) musikpraktische Kurse unter Einbeziehung von Schulchor und Schul-
orchester.

4. Trotz der staatlichen SparmaBnahmen fordert der Bundeselternrat geniigend qualifi-
zierte Lehrer, ausreichend geeignete Rdume mit Instrumenten und Medienausstattung
schon im Primarbereich. '

5. Ausweitung der Musikerziehung im Sonderschulbereich im Hinblick auf deren therapeu-
tische Wirksamkeit.

6. Forderung der Zusammenarbeit zwischen allgemeinbildenden Schulen und Musikschu-
len im instrumentalen Unterricht.

7. Beriicksichtigung aktiven Musizierens in den Zeugnisnoten (,,Noten fiir Noten®).

8. Einbeziehung der Elternvertretungen in die Planungsarbeit von Rahmenrichtlinien und
Curricula fiir Musik.

9. Bildung von Musikklassen bzw. Musikziigen an allgemeinbildenden Schulen im Rahmen
und zum Zwecke der Individualisierung des Bildungsprozesses.

Die Erfiillung unserer Forderungen wiirde gleichzeitig das notwendige Interesse der Lehrer

fiir diesen Beruf fordern.*

Resolution des Bundeselternrates vom 26. Oktober 1985

,»Schon 1975 hat der Bundeselternrat in einer EntschlieBung auf die Bedeutung der musisch-

kulturellen Fécher fiir die Bildung der Gesamtpersonlichkeit hingewiesen. Dieselben Ziel-

vorstellungen finden sich im Ergdnzungsplan zum Bildungsgesamtplan der Bund-Lander-

Kommission fiir Bildungsplanung von 1977. Der Bundeselternrat stellt heute fest, daf3 die

sowohl von den Eltern als auch von den Bildungsplanern erhobenen Forderungen im
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Schulalltag nicht verwirklicht sind. Die zu beobachtende Uberbetonung der Wissensvermitt-
lung und die Vernachldssigung von manuellen Fihigkeiten und schopferischem Tun lduft
der allgemein angestrebten Humanisierung der Schule zuwider.

Der Bundeselternrat erhebt folgende Forderungen:

1

(9%}

Die Facher Musik und Bildende Kunst miissen in allen Schularten sowohl eigenstdndig
als auch erginzend zu den anderen Bereichen bis zum Ende der Schulzeit durchgehend
unterrichtet werden.

. Praktisches Gestalten und aktives Musizieren miissen im Unterricht gepflegt werden.
. Die Schule muB durch den Unterricht zum 6ffentlichen Kulturleben hinfiihren.

Die Zusammenarbeit zwischen Schule und anderen kulturellen Einrichtungen wie z. B.
Theater, Museen, Bibliotheken mul verstdrkt und die vorhandenen Angebote miissen
besser genutzt werden.

Unterrichtsangebote auBerhalb der Pflichtstundenzahl (z.B. Chor, Orchester, Malen,
Modellieren, Werken) sollen an allen Schulen eingerichtet werden.

. Der Lehrer muB} neben den fachlichen auch iiber die notwendigen pddagogischen Fahig-

keiten verfiigen.

. Eine ausreichende Anzahl von ausgebildeten Fachlehrern muf} fiir die Erteilung des

Unterrichts in allen Schularten und -formen zur Verfiigung stehen.

. Die Musikschulen sollten so geférdert werden, dal Kinder und Jugendliche, die es

wunschen, dort zusétzlich unterrichtet werden kénnen.

. Die Schule muB die Eltern aufklidren und informieren iiber die Bedeutung der dstheti-

schen Erziehung, die Angebote an den einzelnen Schulen und die vielféltigen Moglichkei-
ten der Zusammenarbeit zwischen Schule und kulturellen Einrichtungen.

Die Bildung der Gesamtpersonlichkeit unserer Kinder in und auBlerhalb der Schule kann
nur dann erfolgen, wenn der musisch-kulturelle Bereich entscheidend beriicksichtigt wird.*

Resolution des Bundeselternrates vom 6. November 1981

,,Musikerziehung und Musikunterricht sind wesentliche Bestandteile der Allgemeinbildung
und Gesamterziehung. Schon 1975 forderte der Bundeselternrat, daB Musik mit zwei
Stunden in der Woche durchgehend unterrichtet wird. Im Hinblick auf die Ausweitung
der Kommunikationstechnologien und die Moglichkeit, diese unverniinftig zu nutzen,




bekommt die Musikerziehung eine herausragende Bedeutung. Die Musik in ihren vielfalti-
gen Erscheinungsformen ist geeignet, die Freizeit kreativ zu gestalten und das schulische
Leben zu bereichern. Musik- und Bewegungserziehung haben fiir behinderte Kinder einen
besonderen therapeutischen Wert.

Der Musikunterricht, den die Schiiler in den allgemeinbildenden Schulen erhalten,
entspricht in seinem Umfang und in seinen Inhalten nicht iiberall der Bedeutung, die er fiir
die Entwicklung der Jugendlichen hat. Auch dem Musikleben auBerhalb von Schule muf3
ein hoherer Stellenwert eingerdumt werden. Ein Musikunterricht, der den Schiiler anspricht,
bezieht die Musikerfahrungen und Musikgewohnheiten des Schiilers in das Unterrichtsge-
schehen ein. Nur so lernt der Schiiler, die vielféltigen Musikangebote zu bewerten und eine
sinnvolle Auswahl zu treffen.

Gemeinsames Musizieren — moglichst mit den Eltern — unterstiitzt die schulische
Musikerziehung und bildet die Briicke zum auBerschulischen Bereich. Angesichts der zuneh-
menden Zahl von Medien und des damit méglicherweise verbundenen zunehmenden passi-
ven Konsums sowie im Hinblick auf den wachsenden Freizeitbereich — infolge von Verdn-
derungen in der Arbeitswelt — fordert der Bundeselternrat:

— eine entsprechend inhaltliche und methodisch-didaktische Neuorientierung der Musik-
lehrpléne unter Beriicksichtigung von Medienerziehung,
— eine stdrkere Gewichtung des aktiven Musizierens wie z. B. Singen, Instrumentalarbeit,

Rhythmik gegeniiber der theoretischen Wissensvermittlung,

— die Erteilung von wochentlich zwei Musikstunden in allen Schulformen und Schulstufen,

— Neueinstellung und entsprechende Fortbildung von Lehrern fiir den Musikunterricht,
um den Bedarf zu decken,

— Ausbildung der Schulmusikerzieher unter Einbeziehung heilpiddagogischer und thera-
peutischer Aspekte; dariiber hinaus Ausbildung in einem zweiten Unterrichtsfach,

— Unterstiitzung der Teilnahme an Musikwettbewerben fiir Schiiler aller Jahrgangsstufen,

— Erforschung der Auswirkungen der neuen Medien auf mogliche psychische und soziolo-
gische Folgen.

Die Programmverantwortlichen der 6ffentlichen und privaten Rundfunk- und Fernsehan-

stalten sind aufgefordert, durch entsprechende Sendungen das Verstindnis fiir Musik bei
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Kindern und Jugendlichen zu fordern und zu vertiefen und Hilfestellung zu einem wertbezo-
genen kritischen Umgang mit Medien zu geben.

Der Bundeselternrat verweist in diesem Zusammenhang mit Nachdruck auf seine Forde-
rung, daB die Landeselternvertretungen in den Beratungsgremien aller Rundfunk- und
Fernsehanstalten vertreten sein miissen.

Der Bundeselternrat appelliert an alle Eltern, durch ihr Vorbild, ihre Erziehung und
ihre aktive Mitarbeit Kinder und Jugendliche in den musisch-kulturellen Bereich einzufiih-
ren und sie dadurch gegen Reiziiberflutung und Manipulation des Denkens zu wappnen
und so vor Abhéngigkeiten zu schiitzen.

Resolution des Bundeselternrates vom 11. November 1984

Ergidnzungsplan musisch-kulturelle Bildung der Bund-Lénder-Kommission fiir Bildungspla-
nung und Forschungsforderung, Stuttgart 1977

Musikunterricht an allgemeinbildenden'Schulen und Musikschulen. Gemeinsame Erkldrung
des Verbandes Deutscher Schulmusikerzieher und des Verbandes deutscher Musikschulen
(abgedruckt in: Deutscher Musikrat: Referate — Informationen 1979, Nr. 43, S. 29-31)

Bericht der Kultusministerkonferenz ,,Zur Situation des Musikunterrichts an den allgemeinbil-
denden Schulen in der Bundesrepublik Deutschland* vom 14.12.1984

Hans Maier: Eroffnungsansprache zum Europdischen Jahr der Musik am 8. Januar 1985
(Abdruck in: Deutscher Musikrat: Referate und Informationen 1985, Nr. 59, S. 23-25)

Resolution der Standigen Konferenz der Europdischen Erziehungsminister zur Musikerziehung
anldflich ihrer XIV. Sitzung vom 7.-9.Mai 1985 in Briissel (abgedruckt in: Deutscher
Musikrat: Referate und Informationen 1985, Nr. 61)

Richard von Weizsicker: Die Bedeutung der Musik fiir Kultur und Erziehung. Ansprache bei
der Festveranstaltung zum Internationalen Musikfest am 21. September 1985 in Stuttgart,
in: Deutscher Musikrat: Referate und Informationen 1985, Nr. 60

GruBwort Anton Pfeifer beim Festakt des Internationalen Musikfestes Stuttgart am 21.9.1985
(Auszug in: Deutscher Musikrat: Referate und Informationen 1985, Nr. 61, S. 102-103)




Musik fir Kinder. 15 Jahre Modellvorhaben, hrsg. v. Bundesminister fiir Bildung und Wissen-
schaft, 1985

Was tut der Bund fiir die Kultur? Antworten auf zwei GroBe Anfragen, hrsg. vom Presse- und
Informationsamt der Bundesregierung, 1985

Kommunale Musikférderung, hrsg. von der Konrad-Adenauer-Stiftung, Recklinghausen 1985

N. Firnkees: Musik entféllt — den Politikern fillt nichts ein, in: Neue Musikzeitung 1985,
Nr. 5

Bundeskanzler Helmut Kohl im GruBwort zur 24. Generalversammlung des Deutschen Musik-
rates am 30. Oktober 1986, in: Deutscher Musikrat: Referate und Informationen 1986,
Nr.63/64, S. 59—-60

Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft Dr. Dorothee Wilms in einem Vortrag am
5. Juni 1986 (Auszug in: Deutscher Musikrat: Referate und Informationen 1986, Nr. 63/
64, S. 87)

Antwort der Bundesregierung auf eine Kleine Anfrage der CDU/CSU und der F.D.P. zur

Forderung von Kunst und Kultur im Bildungswesen, Juni 1986 (Auszug in: Deutscher
Musikrat: Referate und Informationen 1986, Nr. 63/64, S. 88)

Empfehlung der Kultusministerkonferenz ,,Kultur und Schule“ vom November 1985, verof-
fentlicht im April 1986

Anton Pfeifer (Parlamentarischer Staatssekretidr im Bundesministerium fiir Bildung und Wis-
senschaft): Zehn Thesen zu Bildung und Kultur (abgedruckt in: Deutscher Musikrat:
Referate und Informationen 1986, Nr. 62, S. 40-41)
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Verzeichnis der
Mitarbeiter am
Memorandum

Amrhein, Prof. Dr. Franz: Hochschule fiir Musik und Theater Hannover

Arnold, Rosemarie: Beratungsstelle fiir Schul- und Jugendmusik am Institut fiir. Lehrerfortbil-

dung Hamburg

Barkemeyer, Rolf: Gesamtschule fiir Sozialpddagogik und Sozialokonomie Bremen

Becker, Prof. Peter: Hochschule fiir Musik und Theater Hannover

Binkowski, Prof. em. Bernhard: Hochschule fiir Musik und darstellende Kunst Stuttgart

Damm, Christa: Sprachheilschule der Thomas-Mann-Schule Bremen

Domeier, Ingrid: Realschule Schlo Holte-Stukenbrock

Ebert, Dieter: Beethoven-Oberschule Berlin

Ehrenforth, Prof. Dr. Karl Heinrich: Hochschule fiir Musik Detmold

Feurich, Prof. Dr. Hans-Jiirgen: Universitdt Osnabriick, Abt. Vechta

Fischer, Prof. Dr. Wilfried: Universitidt-Gesamthochschule Paderborn

Gahabka, Edwin G.: Ignaz-Giinther-Gymnasium Rosenheim

GroBe-Jéger, Prof. Hermann: Universitét Bielefeld

Gruhn, Prof. Dr. Wilfried: Hochschule fiir Musik Freiburg i. Br.

Giinther, Prof. Dr. Ulrich: Universitdt Oldenburg

Gundlach, Prof. Dr. Willi: Universitdt Dortmund

Kern, Anne: Gymnasium Neureut Karlsruhe

Knappstein, Siegfried: Anne-Frank-Schule (Hauptschule) Lennestadt

Koperski, Wolfgang: Stadtische Realschule Nortorf

Koppenhofer, Rainer: Melanchthon-Gymnasium Bretten

Lentz, Hermann Josef: Staatliches Carl-Bosch-Gymnasium Ludwigshafen

Meyer, Prof. Dr. Heinz: Pddagogische Hochschule Reutlingen

Nickles, Gero: Reuchlin-Gymnasium Pforzheim

Pimpels, Klaus: Gem. Grundschule Kiirten-Biesfeld

Reinfandt, Prof. Dr. Karl-Heinz: Pddagogische Hochschule Kiel -

Richter, Prof. Dr. Christoph: Hochschule der Kiinste Berlin

Schmidt-K6ngernheim, Wolfgang: Peter-Cornelius-K onservatorium Mainz/Akademie fiir
Musikpadagogik Mainz

Schmitz, Dr. Hans-Bernd: Kurt-Huber-Gymnasium Gréfelfing bei Miinchen




Schneider, Prof. Dr. Ernst Klaus: Hochschule fiir Musik/Folkwang Hochschule fiir Musik,
Theater, Tanz Essen

Schneider, Prof. Dr. Reinhard: Pddagogische Hochschule Flensburg

Spaeth, Heinz: Wildermuth-Gymnasium Tiibingen

Steinbeck, Prof. Dr. Wolfram: Pddagogische Hochschule Kiel

Venus, Prof. Dr. Dankmar: Georg-August-Universitidt Gottingen

Wallscheid, Margot: Deutscher Musikrat Bonn-Bad Godesberg

WiBkirchen, Hubert: Studienseminar Disseldorf

Zimmerschied, Prof. Dr. Dieter: Hochschule fiir Musik und darstellende Kunst Stuttgart

Nach dem Stand vom 1. April 1988
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