SYMPOSION I

PARTNERSCHAFT ZWISCHEN SCHULE UND MUSIKSCHULE —
EINE UTOPIE?

Teilnehmer des Symposions:

Wolfgang Schmidt-Kongernheim, Mainz (Moderation) — Birbel Becker, Han-
nover / Dieter Ebert, Berlin (VDS) — Gerhard Engel, Flensburg / Reinhard
von Gutzeit, Bochum (VdM) — Walter Pfohl, Stuttgart (Ministerium fiir Kultus
und Sport Baden-Wiirttemberg)

WOLFGANG SCHMIDT-K ONGERNHEIM
EINFUHRUNG

Im Jahre 1979 haben Vorstinde von VDS und VdM eine verstirkte Zusam-

menarbeit gefordert. Seit dieser Zeit sind unterschiedliche Entwicklungen einer

Kooperation zwischen schulischer und aufSerschulischer Musikerziehung fest-

stellbar.

Ausgehend von der Uberzeugung, dal Musikerziehung in und auferhalb
der Schule eine Aufgabe darstellt, an der alle betroffenen Institutionen bzw.
Personen gemeinsam mitwirken miissen, zeigten sich Ubereinstimmungen:

1. Musikerziehung ist fiir alle Kinder zunehmend wichtg,

2. Das Ziel »Musikerziehung fiir alle« ist — historisch betrachtet — nicht neu.

3. Schulische und auflerschulische Musikerziehung haben sich getrennt
entwickelt.

4. Musikerziehung in Schule (VDS) und Musikschule (VdM) ist heute als
gemeinsame Aufgabe (an-)erkannt.

5. Partnerschaftliche Zusammenarbeit muff verstirkt/eingeleitet
werden.

Ziele einer partnerschaftlichen Zusammenarbeit miissen aus der Sicht der Po-

diumsteilnehmer zukiinftig sein:

1. Landesweit »an der Basis« das Bewufitsein zu schaffen/zu verstirken, daf}
Zusammenarbeitander einen Sache Musikerziehung notwendig
ist;

2. Konfliktfelder offenzulegen und zu analysieren;

.ein»Gesamtkonzept Musikerziehung« zu entwickeln;

4. eine klare Grenzziehung — értlich differenziert — zwischen den Institutionen
vorzunehmen und dadurch eine effiziente Zusammenarbeit zu erméglichen/
zu verstirken;

5. landesweit »an der Basis« und bei den Kulturverwaltungen das Bewuftsein
zu verstirken/zu schaffen, dafl Zusammenarbeit fiir beide Institutionen
niitzlich sein wird.

Das Symposion verlief nach folgendem Plan:

— Einfithrung (Schmidt-Kéngernheim)

w
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— Partnerschaft in Baden-Wiirttemberg: eine kritische Bestandsaufnahme
(Pfohl)

— Modelle der Zusammenarbeit in Schleswig-Holstein (Engel)
in Berlin (Ebert)
in Hannover (Becker)

— Probleme einer Partnerschaft aus der Sicht des VAM (von Gutzeit)

— Probleme einer Partnerschaft aus der Sicht des VDS (Ebert)

— Diskussion des Publikums mit den Podiumsteilnehmern

— Zusammenfassung und Schlufistatements

Ergebnisse in Stichworten:

1. Das duale Ausbildungs- und Unterrichtssystem Musik kann in Zeiten leerer
Kassen nicht ungefragt linger nebeneinander unverbunden existieren. Z u -
sammenarbeit ist das Gebot der Stunde: Freiwillige Kooperation ist
besser als politisch erzwungene.

2. Idee und Praxis der Partnerschaft miissen an der Basis beginnen.

3. Musikerziehung muf} gegeniiber Eltern und Politik eine gemeinsame
Sprache sprechen.

4. Bereits bestehende Kooperationsmodelle miissen verbreitet, neue entwickelt
werden. Beispielsweise wird die Akademie fiir Musikpidagogik in Mainz
gemeinsame Fortbildungsveranstaltungen fiir Schulmusikerzieher und Mu-
sikschullehrer durchfiihren.

Anmerkung des Herausgebers:
Aus sachlichen Griinden wird die Reihenfolge der Beitriige hier umgestellt.

Gerhard Engels Beitrag sollte nach urspriinglicher Planung Kooperationsmodelle im Bereich
des Landes Schleswig-Holstein darstellen. Seine Ausfiihrungen sind jedoch iiber diesen Anlaf}
hinaus von grundsitzlicher Bedeutung, Daher werden sie im Kongrefbericht zusammen mit dem
Beitrag von Reinhard von Gutzeit als Stellungnahme aus der Sicht des VAM abgedrucke.

WALTER PFOHL

PARTNERSCHAFT ZWISCHEN SCHULE UND MUSIKSCHULE —
EINE UTOPIE?
(Auszug)

Die Musikschulen und die Musikerziehung innerhalb der 6ffentlichen Schulen
sind Voraussetzungen und tragende Siulen fiir eine Laienmusikkultur, der ge-
rade auch in Baden-Wiirttemberg eine besondere Bedeutung zugemessen wird.
In einem klassischen Land der Laienmusikpflege ist es daher selbstverstindlich,
daf} Schulmusik wie Musikschule in ihren jeweils eigenen Belangen wie in ihrem
wechselseitigen Beziehungsgefiige nachhaltig geférdert werden.
Kultusminister Gerhard Mayer-Vorfelder hat von Anbeginn seiner Amtszeit
an konsequent auf eine weitere Stirkung der Schulmusik hingewirkt. Um einige
Beispiele zu nennen, sei auf die Revision aller Musiklehrpline aller allgemein-
bildenden Schularten, die Sonderprogramme zur Musiklehrer-Fortbildung in
Grund-, Haupt- und Realschulen, Verbesserung in der Wochenstundentafel,
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Weiterentwicklung der Gymnasien mit betontem Fach Musik u. a. hingewiesen.
Zu den wichtigen aktuellen Entwicklungen gehért die Verbesserung der Musi-
ziermdglichkeiten an den Schulen, die Prioritit von Chor und Orchester im
Bereich der Schiiler-Arbeitsgemeinschaften, die finanzielle Férderung der
Schulmusikgruppen bei ihren konzertanten Aktivititen und Begegnungsver-
anstaltungen im In- und Ausland.

Die Schulmusik gehort in Baden-Wiirttemberg zum lebendigen Mittelpunkt
der Schule, sie entwickelt in grofitméoglicher Breite die gestaltenden Krifte
des sozialen und des kulturellen Lebens von morgen.

Baden-Wiirttemberg kann ferner eine beispielhafte Aufwirtsentwicklung der
Musikschulen in den zuriickliegenden 20 Jahren verzeichnen. Ein Drittel der
bundesdeutschen Jugendmusikschulen wurde in Baden-Wiirttemberg einge-
richtet. Auch hinsichtlich der finanziellen Forderung der Musikschulen steht
Baden-Wiirttemberg an der Spitze: Aus dem Landeshaushalt werden jihrlich
iiber 20 Millionen DM bereitgestellt, um die Personalkosten der Musikschulen
zu unterstiitzen. Die Musikschulen unterrichten nahezu 150000 Schiilerinnen
und Schiiler; damit ist die qualifizierte Vermittlung von Instrumentalspiel in
einem viel hoheren Mafle gegeben, als es frithere Generationen fiir méglich
gehalten haben.

Verschiedene Untersuchungen des Ministeriums fiir Kultus und Sport in
den zuriickliegenden Jahren haben nun ergeben, dafl die bewuflte Férderung
der Schulmusik einerseits und der Musikschulen andererseits in vielen Stidten
und Gemeinden zu einer fruchtbaren Belebung musikalisch-kultureller Aktivi-
titen im Jugendbereich gefiihrt haben. An anderen Orten wiederum zeigt sich,
daf} die gemeinsame erzieherische Verantwortung noch nicht voll erkannt ist.
Bessere Partnerschaft zwischen Schule und Musikschule sind hier nicht als
Utopie anzusehen, sondern als aktuelle Notwendigkeit. Die Schulmusik muf}
dabei vermutlich noch mehr lernen, die 6rtliche Musikschule auch als eigenen
Fortschritt anzuerkennen; die Musikschule mufl méglicherweise ihre Erfolgs-
bilanz auch daran messen, wie gut es um das fachpraktische Singen und Musi-
zieren, um Chére und Orchester in den &ffentlichen Schulen der Region
bestellt ist.

Das Land Baden-Wiirttemberg ist daher — neben der autonomen Forderung
von Schulmusik und Musikschule — verstirkt dazu iibergegangen, die Koope-
ration beider Bereiche nachhaltig zu unterstiitzen. In der staatlichen Lehrer-
fortbildung sind erstmals nun auch Angebote gegeben, bei welchen Musik-
lehrer des auflerschulischen Bereichs eingebunden sind. Dieser Weg zur verbes-
serten Kontaktaufnahme und zur gemeinsamen Fortbildung wird sich ab 1989
verbreitern, wenn die Landesakademie fiir die musizierende Jugend in Ochsen-
hausen eroffnet ist. In den Regionen der 30 Staatlichen Schulimter des Landes
werden derzeit Gesprichskreise gebildet, die sich der Thematik der umfassen-
den Kooperation im Laien- und Jugendmusikbereich widmen. Ein ministerieller
Arbeitskreis erstellt soeben einen Katalog von Empfehlungen zur Zusammen-
arbeit, der an entsprechende Vorschlige des VDS und des VdM ankniipft und
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diese mit Nachdruck begleiten machte. Seit 1987 stellt das Land erstmals auch
Mittel bereit, um gemeinsame Konzertveranstaltungen der Schulmusik mit der
auflerschulischen Jugend- und Laienmusik finanziell zu férdern.

Mit diesen und noch weiteren Mafinahmen wird das Land Baden-Wiirttem-
berg Hilfestellungen geben, das teilweise noch gegebene Nebeneinander von
Schule und Musikschule zu {iberwinden und das partnerschaftliche Miteinander
zu entwickeln.

GERHARD ENGEL

SICH DER VERANTWORTUNG BEWUSST SEIN...
GEDANKEN ZUM VERHALTNIS ZWISCHEN SCHULMUSIK UND
MUSIKSCHULE

»Musikschulen haben die Aufgabe, Kinder und Jugendliche an die Musik heran-
zufithren und sie ihrer Begabung entsprechend individuell zu betreuen.« So
etwa liest sich die Aufgabenstellung der Musikschule stark vergrobert in der
Priambel des Verbandes deutscher Musikschulen. Genauso kénnte man aller-
dings auch die Inhalte des Musikunterrichtes an der allgemeinbildenden Schule
formulieren. Dies scheint eigentlich auch ganz natiirlich, denn schliefilich han-
delt es sich tatsichlich um die gleiche Zielgruppe. Und dennoch handelt es
sich um zwei sehr unterschiedliche Fachgebiete. Wobei es in zunehmendem
Mafle dazu kommt, daff sich Musikschulen und allgemeinbildende Schulen in
den Haaren liegen, sich gegenseitig Konkurrenz machen und somit oftmals
genau das Gegenteil ihrer hochgesteckten Ziele erreichen.

Ein kurzer Blick zuriick

Die Musikerziehung an der allgemeinbildenden Schule hat eine wechselvolle
und oftmals von Identititskrisen gebeutelte Geschichte. Zwar kann ihre gene-
relle Entwicklung bis zum heutigen Tage hin als durchaus positiv und segens-
reich gewertet werden. Unbestreitbar ist jedoch auch, dafl es wohl kaum ein
anderes Schulfach gibt, in dem so viel Individualismus zu duflerst unterschied-
lichen, sowohl positiven als auch negativen Ergebnissen gefiihrt hat. Freilich
waren es meistens nicht die Schulmusiker selbst, die so manche musikalische
Begabung »iibersehen« haben, sondern vielfach waren es schulpolitische, refor-
merische und gegenreformerische Grundsatzentscheidungen, die immer wieder
zu Riickschligen fiihrten. Der schulische Musikunterricht, bei dem Lust oder
Fihigkeit zu singen oder nicht zu singen das einzige Merkmal der Notengebung
war, liegt noch gar nicht so weit hinter uns. Es ist fast verstandlich, daf} die
Schulmusik, sich auf diesem Wege befindend, in den letzten Jahren mehr und
mehr verwissenschaftlichte. Uber Musik zu schreiben war vielfach wichtiger,
als Musik zu machen.

Genau in dieses Spannungsfeld stieBen dann mehr und mehr die wie Pilze
aus dem Boden wachsenden Musikschulen. Hier wurde genau das Gegenteil
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getan, namlich Musik »gemacht«. Das enorme Bediirfnis, sich selbst aktiv und
kreativ musikalisch zu betitigen, konnte kaum von den Musikschulen bewl-
tgt werden. Mit der Ausbildung einhergehende Angebote zum Ensemble-
Musizieren brachten schliefllich auch der Schulmusik neue Impulse. Jetzt wurde
festgestellt, dafl der »handlungsorientierte Musikunterricht« eine wesentlich
effektivere Heranfithrung der Jugendlichen an die Musik ermoglicht.

»Handlungsorientiert« musizieren

Nun kénnte man ja meinen, dafl nun endlich die Welt der Musikerzicher in
Ordnung ist: Musikschulen mit ihrem Instrumentalunterricht und Ensemble-
Spiel auf der einen Seite, die Schulmusik mit ihrem handlungsorientierten
Musikunterricht und Ensemble-Spiel auf der anderen Seite. Doch halt! War da
nicht auf beiden Seiten Ensemble-Spiel? Sollen die Schiiler etwa sowohl in der
Musikschule als auch in der allgemeinbildenden Schule im Ensemble spielen?
Nein, sagt die Musikschule, nur im Notfall, denn originires Ziel der Musik-
schularbeit ist doch die iiber den Instrumentalunterricht laufende Hinfiihrung
zum Orchesterspiel. Dies braucht die Musikschule aus vielerlei Griinden. Also:
Ensemble-Spiel an der Musikschule!

Nein, sagt die allgemeinbildende Schule. Das erklirte Ziel jedes handlungs-
orientierten Musikunterrichts ist es, im Ensemble zu musizieren, also Orche-
sterspiel nur an der allgemeinbildenden Schule! Der Konflikt ist vorprogram-
miert. Die allgemeinbildende Schule iibt (es soll schon oft vorgekommen sein)
Druck aus tiber die Zensuren, die Musikschulen schreiben flugs in ihre Schul-
ordnungen, daf unverzichtbarer Bestandteil der Ausbildung an der Musik-
schule die Mitwirkung im Schulorchester ist. Man will mit dem Kopf durch
die Wand, zum Wohle des Schiilers natiirlich. Freilich wird dabei nicht ver-
gessen, dafl es das hochste Gliick eines Musikpddagogen ist, auch einmal eine
Beethoven-Sinfonie dirigieren zu kénnen (eigentlich ist man ja sowieso zum
Dirigenten geboren). Das alles hort sich zwar etwas provozierend an, ist jedoch
durchaus keine Theorie, sondern gegenwirtiger Alltag. Es ist daher gar nicht
hoch genug einzuordnen, daf der Verband Deutscher Schulmusikerzieher an-
ldfllich seines letzten Kongresses in Karlsruhe dieses Problem thematisiert hat.
Dies geschah nicht zum ersten Mal, denn seit iiber zehn Jahren bereits gibt es
schriftliche Vereinbarungen zwischen VDS und VdM, wer wohl fiir was und
wen »zustindig« bzw. kompetent zu sein hat. Riickliufige Schiilerzahlen und
zunehmender Legitimititsdruck haben die Notwendigkeit zur Kooperation in
den letzten Jahren verstirke, so daf} es héchste Zeit wird, aus dem Stadium des
Sich-Gegenseitig-Bekriegens herauszutreten und gemeinsam und ehrlich nach
verniinftigen Losungen zu suchen. Um gleich bei dem Thema »Ensemble-
Spiel« zu bleiben, stellt sich z. B. die Frage, ob es nicht vollig ausreichend ist,
wenn der musikinteressierte junge Mensch iiberhaupt in einem seinen Fahig-
keiten und Interessen entsprechenden Ensemble mitwirkt. Dabei sollte es doch
keine Rolle spielen, an welcher Institution dieses Ensemble angesiedelt ist.

Die Qualitit und Attraktivitit des Ensembles sollte ausschlaggebend sein. Der
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junge Mensch ist durchaus kritikfihig genug, selber zu entscheiden, was fiir
ihn wohl das beste ist. Freilich sollte dabei seitens der Musikerziehung nicht
mit unlauteren Methoden gearbeitet werden. So ist die Aussicht auf eine be-
sonders gute Abiturnote ebensowenig als Qualitdtsmerkmal des Orchesters zu
akzeptieren, wie etwa die Moglichkeit zu einer durch die kommunale Musik-
schule finanzierten Auslandsreise des Musikschulorchesters. Natiirlich kann es
auch méglich sein, in beiden Institutionen zu musizieren, man sollte den Schiiler
jedoch nicht unter Druck setzen.

Instrumentalunterricht an der allgemeinbildenden Schule

Es ist im internationalen Vergleich zwar relativ selten, daf} bereits in den Aus-
bildungsgingen der Musikerziehung so eindeutig zwischen Instrumentalpid-
agogik und Allgemeiner Musikerziehung differenziert wird. Man kann durch-
aus dariiber streiten, ob dies der Weisheit letzter Schluf} ist. Untersuchungen
an iiber 200 Musikschulen der Bundesrepublik haben z. B. ergeben, dafl etwa
30 % der befragten Musikschulen ihre Instrumentallehrer an die allgemein-
bildende Schule »ausleihen«, und andererseits iiber 40 % aller befragten Schul-
musikerzieher an den Musikschulen nebenbei titig sind. Befragt nach den Fach-
bereichen, wurde festgestellt, daf} die Schulmusikerzieher in den meisten Fillen
die Ensemble-Ficher an den Musikschulen abdecken, symptomatisches Ergeb-
nis der Ausbildungsschwerpunkte. Doch wie dem auch sei, Tatsache ist, daff es
den auf ein oder zwei instrumentale Hauptficher besonders geschulten Musik-
erzieher einerseits und den schulspezifische Schwerpunkte bildenden Musik-
erzieher andererseits gibt. Demzufolge miifite eigentlich auch akzeptiert wer-
den, daf} der Instrumentalunterricht nirgends anders als in der Musikschule
angesiedelt ist. Dem ist nicht so. Es ist durchaus iiblich, daf} insbesondere an
Gymnasien auch Instrumentalunterricht erteilt wird. Es gibt Schulen, an denen
mehrere hundert Schiiler in verschiedenen Instrumenten unterrichtet werden.
Dies geschieht allerdings vorwiegend im Gruppenunterricht.

Wenn nicht bereits aus formalen Griinden oder denen der institutionellen
Aufgabenverteilung, so wird spitestens an dieser Stelle der Instrumentalpid-
agoge stutzig. Da bemiihen sich selbige seit vielen Jahren darum, geeignete,
wissenschaftlich fundierte und methodisch ausgereifte Konzepte instrumentaler
Gruppenunterweisung herauszuarbeiten und sind hierbei mitten drin, wihrend
vielerorts in den Gymnasien diese Problematik iiberhaupt kein Thema, sondern
die iibliche und scheinbar erfolgreiche Unterrichtsform ist. Dies lifit, etwas
tiberspitzt gefolgert, doch nur einen Schluff zu: entweder haben die Instru-
mentalisten und Instrumentalpidagogen noch nicht mitbekommen, daf} die
Schulmusiker diese Probleme lingst gelost haben oder letztere arbeiten mit aus
der Sicht der Instrumentalpidagogen bedenklichen methodischen Mitteln. Ver-
mutlich gibt es Griinde genug, welche die Schulmusikerzieher dazu veranlassen,
Instrumentalmusik in ihrem eigenen Hause durchzufiihren. Wenn Musikschu-
len beispielsweise Schiiler ausschlielen, welche, statt in ihrem eigenen Orche-
ster, in dem der allgemeinbildenden Schule spielen wollen, so brauchen sie
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sich nicht zu wundern, wenn die Dinge an ihnen vorbeilaufen. Nicht zuletzt
ist aber auch der »handlungsorientierte Musikunterricht« gewiinscht. Wie kann
denn der Schiiler handeln, wenn er nichts in der »Hand« hat? Deutlichstes und
folgenschwerstes Ergebnis dieser Uberlegungen ist wohl der seit einiger Zeit
propagierte Umgang mit dem Keyboard im Klassenunterricht. Was haben sich
doch die Instrumentallehrer aufgeregt, als dieses Thema ruchbar wurde. Zuge-
geben, auch ich war einer derer, die den Klavierlehrer von morgen als Repara-
turwerkstitte verkorkster Finger- und Handhaltungen kommen sahen. Inzwi-
schen wird deutlich, daff es sich hierbei um zwei véllig verschiedene Ziel-
setzungen mit ebenso unterschiedlichen didaktischen Mitteln handel.

Erheblich anders sieht es allerdings mit der Blockflste aus. Dieses Instru-
ment wird in zunehmendem Mafe, insbesondere in der Grundschule, als be-
liebtes Musikinstrument eingesetzt. Wihrend es sich jedoch bei Keyboard und
Klavier fraglos um zwei grundverschiedene Instrumente handelt, geht es hier
um ein Instrument, und zwar um ein dufierst sensibles. Es darf zunichst
einmal allen Ernstes bezweifelt werden, daf} der dieses Instrument einsetzende
(Grund-)Schulmusiker gleichzeitig iiber ein Examen als staatlich gepriifter
Blockflstenlehrer verfiigr. Mir ist auch noch kein Fall bekanntgeworden, in
dem in der Grundschule Artikulationsiibungen, Atemiibungen, Stiitziibungen
u. 4. gemacht wurden, was unabdingbare Voraussetzung fiir das qualifizierte
Erlernen dieses Instrumentes ist. Statt dessen wird fréhlich mit 20 Kindern und
mehr »Blockflétenunterricht« in munterem Durcheinander mit deutschen und
barocken Griffweisen mit Holz- und Plastikflten unterschiedlichster Fabrikate
»gefltet«. Oftmals ist es im Falle der Blockfléte wirklich so, dafl die Musik-
schule mithevolle Reparaturarbeiten nachvollziehen mufi.

Andererseits muf§ auch einem Blockflétisten klar sein, dafd sich dieses Instru-
ment dazu eignet, einen lebendigen und musikalisierenden (um endlich das
Wort »handlungsorientiert« einmal zu vermeiden) Musikunterricht zu gestal-
ten. Die Lésung dieses Problems liegt also weder darin, die Blockflste aus
dem Klassenunterricht zu verbannen, noch darin, so ungeniert weiterzuma-
chen, wie bisher. Der Schliissel kann nur darin liegen, den Grundschullehrer
fiir dieses Instrument besser zu qualifizieren und thm geeignete didaktische
Mittel an die Hand zu geben, damit er unter Beriicksichtigung instrumenten-
spezifischer Gegebenheiten die gewiinschten Ziele erreicht.

Elementare Musikerziehung

Will man die Auflistung der Problemkreise vervollstindigen, so muf§ auch iiber
die Musikalische Grundausbildung gesprochen werden. Noch bis vor kurzer
Zeit war dieses Fach ja neben der Friiherziehung die ausschliefiliche und héchst
erfolgreiche Domine der Musikschule. Dies nicht zuletzt ebenfalls auf Grund
der in diesem Bereich der allgemeinbildenden Schule herrschenden Defizite.
Riicklaufige Schiilerzahlen der allgemeinbildenden Schule, freiwerdende Leh-
rerkapazititen, Uberhangstunden u. 4., nicht zuletzt aber auch eine inhalt-

liche Offnung der allgemeinbildenden Schule haben dazu gefithrt, daf} sich
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»Musikalische Grundausbildung« an Musikschulen heutzutage vom Musik-
unterricht der Grundschule nur in Detailbereichen unterscheidet. Es fillt den
Musikschulen dabei etwas schwer, noch wirkliche und ernstzunehmende Unter-
schiede herauszuformulieren. Méglicherweise wird sich dieses Problem von
selbst 18sen und sich eine Musikalische Grundausbildung mehr und mehr in
den vorschulischen Bereich verlagern. Dies kénnte zum Nutzen beider Insti-
tutionen sein.

Doch nicht sie sind es, auf die es ankommt, sondern die uns anvertrauten
Kinder und Jugendlichen. Wir sollten uns dies immer vor Augen halten. Egoisti-
sche Selbstverwirklichungsbediirfnisse einzelner Kolleginnen und Kollegen
miissen ebenso verurteilt und unterbunden werden, wie die Anwendung von
Druckmitteln, ja geradezu erpresserische Machenschaften Einzelner.

Leider sind solche Auswiichse auch in der Zukunft nicht ganz auszuschlie-
fen. Wichtig ist daher die permanente Bewufitseinsbildung in die gewiinschte
und notwendige Richtung. Eindeutige Empfehlungen, sowohl an die Verant-
wortlichen der untersten Ebene beider »Parteien«, also Schulmusikerzieher,
Musikschullehrer, Musikschulleiter, als auch entsprechende Aktivititen auf
Landesebene kénnen hierbei hilfreich sein. Noch haben es nimlich die Betrof-
fenen selbst in der Hand, vorhandene Probleme unter fachlichen Gesichts-
punkten zu l6sen.

Auf Dauer wird es sich jedoch nicht vermeiden lassen, daf§ sich die ministe-
rielle Administration oder die Politik einschaltet und uns dann zu klaren Rege-
lungen zwingt. Die Erfahrung lehrt uns jedoch, daff gerade diese Lésungen
meist sehr unbefriedigende Kompromisse darstellen, mit denen letztlich keiner
Seite gedient ist. Der VDS hat dies offenbar erkannt. Auch der VAM wire
gut beraten, wenn er hierbei keine Zaungastrolle spielte und sich aktiv in die
Probleml6sung einschalten wiirde. Schéne Papierchen, festlich mit Stehimbif}
und Sekt gefelerte Vereinbarungen, niitzen nimlich reichlich wenig. Dies hat
uns die Vergangenheit bereits deutlich gezeigt. Man sollte daher daraus lernen,
zum Wohle der uns allen gemeinsam anvertrauten Nachwuchsgeneration.

REINHART vON GUTZEIT
PARTNERSCHAFT AUS DER SICHT DES VDM

Das Verhiltnis zwischen dem Musikunterricht an allgemeinbildenden Schulen
und an Musikschulen ist besser als sein Ruf. Das zeigen die Statistiken aus
Baden-Wiirttemberg und Schleswig-Holstein, die in Karlsruhe erdrterten Bei-
spiele, auch die gute Zusammenarbeit auf »neutralem Boden«: »Jugend musi-
zlert«, Laienorchester-Wettbewerb, Musikrat . ..

Im Hinblick auf die (naturgemifl auftretenden) Reibungsflichen sind beide
Partner aufgefordert, nicht nur eigene Interessen zu formulieren, sondern auch
Bediirfnisse und Zwinge der jeweils anderen Seite zu kennen und zu beriick-
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sichtigen. In diesem Sinne einige Anmerkungen, Vorschlige und Abgrenzungs-
versuche zu den drei wichtigsten Konfliktfeldern:

Formen von Instrumentalunterricht an allgemeinbildenden Schulen

— Die Musikschule akzeptiert, daff an der allgemeinbildenden Schule Arbeits-
gemeinschaften oder Fordergruppen existieren, in denen — auch iiber einen
lingeren Zeitraum hinweg — auf die Bediirfnisse eines Ensembles oder des
Klassenmusizierens hin instrumental geiibt wird.

— Die allgemeinbildende Schule erkennt an, dafi ein von solchen unmittelbaren
Beziehungen zum Klassen- bzw. Ensemblemusizieren losgelSster, grund-
legender und kontinuierlicher Instrumentalunterricht der Musik-

schule vorbehalten bleibt.

Musikunterricht in der Grundschule — Musikalische Grundausbildung an der
Musikschule

— Jeder Musikpidagoge muf3 wiinschen, dafl der Musikunterricht an der
Grundschule — nur dort werden alle Kinder erreicht — auf hohem Niveau
steht und regelmiflig erteilt wird. Trotz vieler inhaltlicher Ubereinstimmun-
gen kann jedoch die Musikschule schon aus strukturellen Griinden nicht auf
eine eigene Grundausbildung verzichten. Es erscheint kaum denkbar, dafl der
Musikunterricht in der Grundschule es sich zur Aufgabe machte, alle Schiiler
fiir Instrumentalspiel zu interessieren und alle Interessenten zur Musikschule

hinzufiihren.

E?lselmblearbeit (Schulorchester) an Allgemeinbildender Schule und Musik-
schule

Foligende Richtlinien kénnten dazu dienen, Konflikte zu vermeiden oder ggf.

zu l6sen:

— Die Musikschule bildet ihre Schiiler dafiir aus, in ihrem Leben Musik zu
treiben. Wesentlicher Lebensraum der Kinder ist die Schule. Wenden die
Schiiler das in der Musikschule erlernte Instrument dort an, so ist dies ein
grofler Erfolg fiir die Arbeit der Musikschule.

— Die Musikschule erteilt Kindern und Jugendlichen Instrumentalunterricht,
damit sie gemeinsam mit anderen in Ensembles musizieren kénnen. En-
sembles sind also nicht — wie es aus formalen Griinden immer noch heifdt —
»Erginzungsfach«, sondern »Kernfach«. Die Ensembles der Musikschule
sind unverzichtbarer Ausdruck dieses Selbstverstindnisses.

— Als freiwillige Einrichtung muff die Musikschule stindig ihre Legitimation
beweisen. Konzerte und andere Auftritte der Musikschulensembles sind die
wirksamste Methode ihrer Offentlichkeitsarbeit. Dies miissen auch Musiker-
zieher der Allgemeinbildenden Schulen, denen an der Existenz der Musik-
schule gelegen ist, anerkennen.

— Umgekehrt steigt auch (Stichworte: Riickgang der Schiilerzahlen, Schiiler-
werbung) die institutionelle Bedeutung der Schulorchester fiir die Allge-
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meinbildenden Schulen. Dies sollten auch die Mitarbeiter der Musikschule
beriicksichtigen.

— Darum soll als Prinzip gelten, daf§ Lehrer an Allgemeinbildenden Schulen
und Musikschulen ihre Schiiler ermuntern, sich an den musikalischen Akti-
vititen hier und dort zu beteiligen, soweit das zeitlich vertretbar ist.

— Auttraktive Ensembles haben auf Dauer die geringsten Nachwuchssorgen.
Attraktivitdt bedeutet: Ein Dirigent, der viel fordert und viel bietet: heitere
und zielstrebige Probenarbeit, lohnende Ziele (Konzerte, Schulungsfahrten,
Reisen), Gemeinschaftsleben auch iiber die musikalische Arbeit hinaus.

Weder eine Regelung in der Schulordnung der Musikschule, die den Schiiler

zwingt, das Ensemblefach dort zu absolvieren, noch der Notendruck von

seiten der Allgemeinbildenden Schule sind geeignete Mittel, Attrakrivitit
zZu ersetzen.

BARBEL BECKER
MODELLE AUS HANNOVER

Der Grundschule als einziger wirklicher Gesamtschule ist — auch im Musik-
unterricht — die Verantwortung fiir alle Schiiler iibertragen, auch und beson-
ders fiir die 80 %, die auflerhalb der Schule nie aktiv mit Musik in Beriihrung
kommen wiirden.

Diese Verantwortung legitimiert einen Blockflstengruppenunterricht —
selbstverstindlich von qualifizierten Lehrern erteilt —, um Kinder mit einem
Instrument vertraut zu machen. Erst wenn man Eltern anhand instrumentaler
Ergebnisse beweisen kann, dafl es sich »lohnen« wiirde, ihrem Kind weiter-
hin Unterricht geben zu lassen, sind viele bereit, den Fuf in eine Musikschule
zu setzen und auch Geld zu investieren.

Das Beispiel der Kooperation zwischen der Grundschule Friesenschule
und der Instrumentallehrerausbildung an der Musikhochschule Hannover lifit
sich — wenn auch modifiziert — auf eine Zusammenarbeit zwischen Grund-
schulen/Musikschulen andernorts iibertragen. .

Seit Jahren werden Grundschiiler in der Seminar-Ubungsschule der nahe-
gelegenen Hochschule von Studenten unter der Betreuung von Barbara Koerp-
pen unterrichtet. In der Schule beobachtet und ausgewihlt nach Gesichts-
punkten wie
— Bewegungskoordination (auch beim Flsten),

— Singfahigkeit,

— Horfihigkeit,

bekommen diese Kinder ein Jahr lang kostenlosen Geigenunterricht. Instru-
mente lethen Schule oder Hochschule.

Hiermit wird besonders finanziell und sozial schwicheren Familien eine
Méglichkeit eroffnet, iiber die sie noch nie nachgedacht haben. Da diese Insti-
tution seit fast 10 Jahren gute Erfolge verzeichnet, ist es fiir die 6- bis 10jihri-
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gen attraktiv und erstrebenswert, Geigenunterricht zu bekommen. Es spielen
z. Zt. 10 % der Schiiler Geige. Nach einem Jahr waren bisher alle Eltern
bereit, den weiterfiihrenden Unterricht zu bezahlen.

Um den Schiilern ein Instrument nahezubringen, einen affektiven Bezug
anzubahnen, stellen Studenten ganzen Klassen, kleinen Gruppen oder einzel-
nen Schiilern ihr Instrument vor.

— Wie klingt das?

— Wie sieht es von innen aus?

— Darf ich auch mal?

— Wie baut man Rohre? (Besonders spannend, wenn man es im Unterricht
schon vorerfahren hat.)

Wenn Schiiler die gleichen Studenten in Musizierstunden der Hochschule er-

leben konnen, ist viel getan fiir eine emotionale Anbindung an den Gegen-

stand.

Daf} es uns allen — Lehrern wie Musikschullehrern — um die Heranfiihrung
mdglichst vieler Kinder an Musik geht, ist unbestritten. Die Umsetzung des
vorgestellten Modells wird Schwierigkeiten bei der Finanzierung bringen, das
soll allerdings das Problem der einzelnen Kommunen sein.

Feststeht: Nur mit grolem Engagement von beiden Seiten gelingt ein sol-
ches Unternehmen.

Und wir sollten unsere Animosititen nicht an der Griffweise der C-Flote
authingen, sondern mit grétméglicher Offenheit aufeinander zugehen, dem
Ansprechpartner in der anderen Schule Vertrauen in seine Arbeit entgegen-
bringen und im Gesprich bleiben. Auf gar keinen Fall diirfen wir uns der
Illusion hingeben, daf§ eine solche Zusammenarbeit — einmal in Gang gekom-
men — auf ewig institutionalisiert wire, sondern sie hingt dauernd von der
engagierten und zeitaufwendigen Initiative einzelner Lehrer ab.

DIETER EBERT

KOOPERATION AUS DER SICHT DES VDS

I

Modelle der Kooperation zwischen Musikschule und Allgemeinbildender
Schule zum Wohle beider Institutionen sind das Gebot der Stunde. Aus Ber-
liner Sicht wiren folgende zu nennen:

— »Jugend musiziert« wird eingebunden in das Angebot von Schulkonzerten
der Allgemeinbildenden Schule, wobei auch nicht primiierte Schiiler Beriick-
sichtigung finden;

— die Allgemeinbildende Schule fiihrt hin zum Orchesterspiel;

— gemeinsame Lehrerfortbildung in Gruppenleitung, Hérerziehung, Stimm-
pflege und anderen sich beriihrenden Aufgabenfeldern;

— internationaler Austausch von Jugendgruppen mit privater Unterbringung,
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Konfliktfelder sind trotz jahrelanger vertrauensvoller Zusammenarbeit

zwischen beteiligten Verbinden nicht zu vermeiden. Vorbehalte werden spiirbar,

wenn es um die Anerkennung der fachlichen Kompetenz oder um die Prisen-

tation von Ergebnissen der Unterrichtsarbeit in der Offentlichkeit geht. Neur-

algische Punkte sind vor allem

— die Vermittlung instrumentaler Grundfertigkeiten in der Allgemeinbildenden
Schule;

— die konkurrierende Ensemblearbeit an beiden Institutionen;

— die Einschitzung der jeweiligen Unterrichtsarbeit als Zulieferung bzw. als
Aufbauarbeit mit eigener Zielsetzung;

— die Sorge um Arbeitsplitze an der Musikschule, wenn in der Allgemein-
bildenden Schule Ansitze von instrumentalem Gruppenunterricht erkenn-
bar werden.

11
Beide Institutionen zusammen haben die Chance, ein gemeinsam wir-
kendes Kraftfeld zu werden. Die Effektivitit des Musikunterrichts an
der Allgemeinbildenden Schule gewinnt entscheidend, wenn mdglichst viele
Schiiler Instrumentalunterricht haben. Er gehdrt nach wie vor zu den zen-
tralen Aufgaben der Musikschule. Die Allgemeinbildende Schule wiederum
erreicht als einzige Institution alle Kinder und Jugendlichen, kann sie zur
Mitwirkung an der Musikkultur anregen und ihnen durch Erwerb musika-
lischer Filigkeiten das Riistzeug dafiir geben.

Beide Institutionen zusammen haben die Chance, nicht nur Schiiler, sondern
auch Lehrer und Eltern in solche Selbstverwirklichung durch Musik und kul-
turelle Identitit einzubinden.
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