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VORWORT

Der Bundeskongref} in Ludwigshafen hatte ein besonderes Profil. Das Tagungs-
thema wurde nicht nur bedacht, sondern auch praktiziert. So galt der Sonntag
nicht der Arbeit, sondern der festlichen Freizeit. Die Trias Gottesdienst - Kon-
zert - Geselliger Abend wurde zum eindriicklichen Mittelpunkt der 16. Bundes-
schulmusikwoche. Das Fest wurde zur Achse.

Der Kongrefibericht kann diese Erfahrung nur sehr begrenzt spiegeln. Im nach-
lesenden Nach-Denken der Vortrige und Kurse sollte dem politischen Postulat
des Kongresses noch mehr Eindringlichkeit verliehen werden: daff wir eine
andere Schule der inneren Reform brauchen, die den Rhythmus von Arbeit,
Freizeit und Fest wieder viel bewufiter in ihr Leben einlif3t als bisher. Die Musik-
erziechung ist fiir diese Aufgabe pridestiniert.

Es sei an dieser Stelle allen Referenten noch einmal herzlich gedankt fiir ihre
Mitarbeit.

Karl Heinrich Ehrenforth




EROFFNUNG

DER BUNDESVORSITZENDE DES VERBANDES DEUTSCHER
SCHULMUSIKERZIEHER,
PROF. DR. KARL HEINRICH EHRENFORTH

Arbeit - Freizeit — Fest
Brauchen wir eine andere Schule?

Der fatale Widerspruch wird immer deutlicher: Wer nicht arbeiten darf, leidet -
wer zu viel arbeiten muf, auch. Die einen sehnen sich nach selbstbesinnlicher
Freizeit, von der sie innehaltende Lebenserfiillung erhoffen, die anderen nach
Arbeit, von der sie das gleiche erwarten. Beide haben recht.

Das Problem von Arbeit und Freizeit ist nicht so eindimensional, wie es die
arbeitspolitische Diskussion heute vorgibt. Deswegen haben wir den Begriff des
»Festes« hinzugefiigt. Das Fest ist Atemholen, das Bedenken dessen, was uns
mit Menschen verbindet, was uns leben lift, was unser Leben sein kann, woraus
wir Zukunft erhoffen, kurz: das gelingende Fest gibt Antwort auf die Frage nach
Sinn.

Und hier wird deutlich, daf} die wesentliche Frage nicht die nach mehr Arbeit
oder mehr Freizeit ist, sondern wie beide vor Verderbnis bewahrt werden kon-
nen. Inhuman ist die mechanische Todlichkeit immer des gleichen Handgriffs
ebenso wie die ichverlorene Langeweile des freizeitlichen Gelebt-Werdens.
Was dies mit Musik zu tun hat?> Musik ist seit je integraler Bestandteil des Festes
der Menschen gewesen. Musizieren ist arbeitendes Spicl und spiclende Arbeit,
jenseits der gegenwirtigen Dichotomie von Arbeit und Freizeit. In der Zweck-
freiheit des Musikmachens liegt ein kritisches Potential, das unsere auf Arbeit
eingespielte Lebensauffassung in Frage stellt.

So wire es ein Verrat am thematischen Selbstanspruch des Kongresses, wollten
wir den Sonntag zum normalen Arbeitstag degradieren. Der Dom in Speyer,
das Schlofl in Mannheim und der Pfalzbay in Ludwigshafen laden zum loben-
den, musizierenden und tanzenden Fest ein. Der Sonntag mitten im Kongref3:
das ist keine Pause, keine Unterbrechung, sondern wesentliches Zentrum. Fin
Beitrag zur Sache selbst. Wir hoffen, dafl alle Teilnehmer des Kongresses diesen
Tag mitfeiern. Wir laden herzlich dazy ein. )

Der Untertitel des Themas stellt die Frage, ob unsere Schule auf die verinderte
Zukunft recht vorbereiten kann. Wer aber heute von Schul- und Bildungsre-
form spricht, findet wenig Echo. Die Schule brauche erst einmal Ruhe, meinen
viele. Und wir geben ihnen recht. Denn in der Tat kann eine dufere Systemre-
form kaum Antworten geben auf die Fragen, die uns heute fordern. Wir brau-
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chen jetz.t vielmehr eine innere Reform, d. h. vor allem neue Akzente im Lehr-
und Erziehungsplan der Schule. Denn die Welt verindert sich. Das Verhiltnis
von erwerblicher Arbeitszeit und frei verfiigbarer Zeit verschiebt sich. Der Pro-
duktionscharakter der Arbeit verwandelt sich in vielen Berufszweigen grundle-
gend. Jeder Zehnte unter den Erwerbstitigen findet seit Jahren keine Arbeit
mehr. Oft kostspielig ausgebildete Akademiker konnen keine berufliche Exi-
stenz griinden. Es scheint, als verliere die Schule ihre hergebrachte Funktion als
Agentur der beruflichen Chancenzuteilung. Wohin und wofiir erziehen wir?
Muf Schule nicht auch demjenigen Wege zu einem sinnvollen Leben zeigen, der
spater ohne erwerbliche Arbeit bleibt oder nur eine minderwertige findet? Und
wenn bei jungen Menschen heute der Reiz einer anstrengenden beruflichen Kar-
riere schwindet, weil sie anders leben wollen als ihre Eltern und wir thnen solche
beruflichen Karrieren auch nicht mehr gewihrleisten kénnen? Wie reagiert
Schule auf solche Verinderungen?

Gewif} wird sie wie bisher auf die Arbeits- und Studienwelt vorbereiten miissen.
Aber mehr und mehr wachsen ihr genauso wichtige andere Aufgaben zu. Die
Gestaltbarkeit der personlichen und der sozialen Lebenswelt jenseits der Berufs-
welt wird immer wichtiger als Erziehungsaufgabe werden. Deshalb braucht der
Lehrplan neue Akzente. Letztlich und entscheidend geht es um eine Revision
des WELT-Begriffs von Schule und Bildung; der bisherige WELT-Begriff ist zu
eng. Die WELT des Notwendigen, nimlich der Arbeit, braucht ihr gleichbe-
rechtigtes Gegengewicht in der WELT des Moglichen, nimlich der Entdeckung
von Spielriumen im wahrsten Sinne des Wortes. Kein Zweifel: hier wachsen
den Kiinsten in der Schule neue Chancen und Aufgaben zu. Aber zunichst ist
die Bildungspolitik gefordert, diese neuen Akzente zu ermdglichen. Sie ist offen-
sichtlich dazu entschlossen, wenn wir recht sehen.

Die innere Reform der Schule fordert aber heute auch vor allem Ermutigung. Sie
beginnt bei der Person des Lehrers und endet bei der notwendigen Befretung der
Schule vom atemberaubenden Wiirgegriff durch Erlasse und Verordnungen.
Der Lehrer: er sollte jungen Menschen Tiiren der Hoffnung und Zuversicht, des
Vertrauens in die Zukunft auch und gerade in einer schwierigen und gefahrdeten
Welt 6ffnen und etwas von Martin Luther lernen, der sein Apfelbaumchen
pflanzt, auch wenn die Welt vom Untergang bedroht ist. Der um sich greifende
Bazillus der Resignation, des Zynismus und des Kritizismus lihmt junge Men-
schen buchstiblich zu Tode. Haben wir nichts Besseres fiir sie bereit? Das alles
hat sehr viel mit der Fihigkeit zu tun, sich zu Festen zu entschlieflen, sich zu ver-
sammeln in Hoffnung. Erziehung verliert ihr Charisma, d. h. ihre Gnadengabe,
wenn sie keine Feste mehr feiern kann. Deshalb auch braucht die Schule mehr
Freiheit in der Gestaltung des Schullebens.
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Computer und Kiinste - bildungspolitische Kontrahenten?

Musiker und Musikpidagogen sind keine Feinde der Technik, weil sie die Tech-
nik selbst gebrauchen. Die Frage heiflt: Welcher Rang kommt der Technik und
ihrer Handhabe fiir die Bildung junger Menschen zu? Bei aller Bedeutsamkeit
technischer Revolutionen fiir unser Leben muf§ doch gesagt werden: Technik ist
immer nur Mittel, nie Zweck. Bildschirm, Prozessor, Speicher, soft- und hard-
ware: sie gehoren allemal nach Freyer zu den sekundiren Systemen unserer
Lebensbediirftigkeit. Technik kann Lebensbewdltigung im pragmatischen Sinn
ermdglichen. Sie gibt aber keine Antwort auf die Frage nach Lebenserfiillung.
Auf eine Formel gebracht: der Computer gibt keinen Sinn - im wahren Sinn
des Wortes. Und weil er keinen Sinn gibt, kann er letztlich nicht bilden.
Denn bilden kann nur das Du, da, wo das Leben anderem Leben begegnet. Die
dngstliche Eilfertigkeit einiger Bildungspolitiker, die Schule kénne die Zukunft
verpassen, irritiert uns. Eine Linie ist noch nicht erkennbar. Wir fordern dazu
auf, die begriiflenswerte Fiirsprache fiir mehr Musik in den Schulen nicht
dadurch gegenstandslos werden zu lassen, dafl neue Schulficher wie Informatik
iibereilt emngefiihrt werden. Zumal die Welle der Computer-Popularitit in den
USA offensichtlich abebbt. Und das sollte ein Zeichen fiir uns sein, die Probleme
auch hier nicht zu dramatisieren. Der 6konomische Druck darf nicht zum heim-
lichen Boss unserer Lehrpline werden. Denn die geistige Herausforderung der
Technik wird am wenigsten vom Homo faber bewiltigt werden kénnen. Auch
unter diesem Gesichtspunkt brauchen wir neue Akzente in der Schule. Um
Hanna-Renate Laurien zu zitieren: »Kunst, Musik, Sport, Literatur riicken vom
Rand (des Lehrplans) in die Mitte. Welcher Humboldt unserer Tage macht uns
. das endlich bewufit?«

m

Mehr Musik in der Schule mit weniger Lehrern?

Das immer irgerlicher werdende Problem der Lehrerarbeitslosigkeit gerit, so
scheint es, in eine gefshrliche Sackgasse der Resignation. Losungsvorschlige
werden in den Wind geschlagen, weil sie angeblich nicht umsetzbar sind. Und
die Finanzminister bestimmen, wieviel Bildung es bei uns geben darf. Wir wollen
den Politikern keine voreiligen Ratschlige in dieser schwierigen Situation geben.
Aber wir wollen uns schon heute dagegen verwahren, eines Tages den schwar-
zen Peter zugeschoben zu bekommen: wir, die Bildungspolitiker, haben
gewollt, ihr, die Musiklehrer, habt es nicht eingel6st: nimlich mehr Musizieren
in der Schule, Schule als kulturellen Ort zu verwirklichen und so fort: Wie soll
das geleistet werden, wenn nicht geniigend Fachlehrer zur Verfiigung stehen? Es
ist kaum fafibar, daf} der Musikunterricht ganzer Schulen darniederliegt, weil
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der einzige Fachlehrer in den Ruhestand geht und fiir einen Nachfolger keine
Stelle zur Verfiigung steht. Hier richen sich Versiumnisse des bildungspoliti-
schen Managements, das der Selbstregulierung des Ausbildungsmarktes zu viel
zugetraut hat, den Méglichkeiten antizyklischen Handelns aber zu wenig.
Musik bleibt Mangelfach, auch heute noch. Und wir warnen davor, das hifiliche
Wort von der »Lehrerschwemme« weiterhin so undifferenziert zu benutzen
wie bisher. Die Zahlen der Studienbewerber fiir das Lehramt Musik gehen dra-
matisch zuriick, vor allem fiir die Grundschule, denn wer wagt es, ein Musikstu-
dium zu beginnen, wenn weiterhin undifferenziert von zu vielen Lehrern
gesprochen wird? Aber das Defizit an Musiklehrern wird Mitte der neunziger
Jahre wieder sichtbar werden. Wer wird dann unsere Kinder, vor allem in der
Grundschule, aber auch an den Gymnasien und Realschulen an die Musik her-
anfithren? Wer antizyklisch denkt, sollte heute wieder zum Musikstudium
ermutigen. Wir werden diese Lehrer brauchen.

v
Mehr »Allgemeinbildung« - auf Kosten der Musik?

Die Bundesbildungsministerin pladiert fiir eine »Renaissance der Allgemeinbil-
dung«. Und der Deutsche Philologenverband fordert — mit Recht - diese Allge-
meinbildung vor allem im Hinblick auf eine Forderung des Geschichtsbewuf3t-
seins unserer Schiiler. Wir tun uns hierzulande schwer mit der Bildung. Aber
was » Allgemeinbildung« ist, das weif} erst recht keiner. Trotzdem for_dert man
thre »Wiedergeburt«. Wir fiirchten, daf dieser Wunsch, so verstiandlich er ist,
unehrlich bleiben muf. Es ist das Unbehagen an der Zersplitterung unserer gei-
stigen Welt, die diesen Wunsch hegt. Aber ist dieser Prozef§ aufhaltbar oder gar
umkehrbar? Tun wir nicht so, als galte es nur, den Schliissel der alten Universitas
wieder aufzunehmen, den das 18. Jahrhundert in die Ecke gelegt' hat? damit All-
gemeinbildung und harmonische Entwicklung der Persénlichkeit wieder még-
lich werden? Dafd wir diesen Schliissel von einst nicht mehr haben, ist sicher eine
Not. Sie wird auf den Hochschulen ganz handgreiflich sichtbar, um so eher
sollte man warnen davor, mit der Wiedergeburt der Allgemeinbildung so ein-
fach zu hantieren.

Und wer solche Allgemeinbildung noch dazu mit dem Angebot sogenannter
Hauptficher wie Deutsch, Mathematik und Englisch gleichzusetzen wagt, der
muf} wissen, was er den jungen Menschen schuldig bleibt.

Musik soll nicht allgemeinbildend sein? Wer will mit gesundem Menschenver-
stand Goethes »Faust« und Schillers »Wallenstein« in den heiligen Kanon auf-
nehmen und zugleich Bachs h-Moll-Messe und Mozarts »Don Giovanni«
daraus verbannen? Liflt sich ernsthaft Biichners »Woyzeck« ohne die konge-
niale Vollendung dieses Dramas durch Alban Bergs » Wozzeck« noch denken?
Nur dezisionistische Willkiir kann hier unnatiirliche Grenzen zwischen allge-
meinbildendem Heiligtum und sonstigem Profanum ziehen.
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Und wer mehr muttersprachliche Férderung will, sollte bedenken, wie sehr die
Versprachlichung musikalischer Phinomene und Eindriicke in ihrer emotiona-
len und rationalen Ausrichtung das Sprachvermégen entwickelt. So gesehen ist
Musikunterricht auch Deutschunterricht.

Dariiber hinaus ist der Umgang mit Musik bekanntlich immer auch ein Umgang
mit der Geschichte. Musik ist immer neu vergegenwirtigte Historie. So geschen
ist Musikunterricht auch Geschichtsunterricht.

Wer das Geschichtsbewufitsein der Schiiler vertiefen und schirfen will, der
sollte auch bedenken, dafl die Kulturgeschichte nicht weiterhin ungestraft im
Geschichtsunterricht vernachlissigt werden darf. Warum nutzen wir die reichen
Identifikationschancen unserer nationalen und europiischen Kultur dafiir so
wenig, wo doch eine oft so schwierige politische Vergangenheit die Vermittlung
nicht gerade leicht macht? Aber das Defizit beginnt ja schon an den Hochschu-
len. Vielleicht muff das Geschichtsbewufltsein der Geschichtslehrer erst einmal
gefdrdert werden, bevor sie vor die Schiiler treten?

Wer mehr Allgemeinbildung fordert, provoziert méglicherweise erneut den
Uberlebenskampf der Schulficher auf dem Schlachtfeld der Stundentafel. Die
Kiinste sind zu sensibel, um sich hier durchzusetzen. Sie brauchen Schutz. Denn

es kann nicht gewollt sein, sie einerseits zu fordern und andererseits sie einem
Phantom von Allgemeinbildung zu opfern.

v

Ein abschlieBendes Wort in eigener Sache

Musiklehrer sein ist kein leichtes Geschift. Keinem ist es zu verargen, wenn er
Phasen der Ermiidung und Verzagtheit iiberstehen muf. Aber es scheint
manchmal, als sei unter uns auch ein wenig zu viel Wehleidigkeit und Mifmut.
Nicht nur die Stuttgarter Rede des Bundesprisidenten hat unsere Resignation
allzu deutlich gespiegelt. Auch anderswo ist der Ton des Bedauerns und des Mit-
leids das erste, was man hért, wenn von Musikerziehung in der Schule gespro-
chen wird. Wir halten das fiir ebenso ungerecht wie ungerechtfertigt.

Haben wir es noch nétig, allseits bedauert zu werden? Ich pladiere mit guten
Griinden fiir mehr Selbstbewufitsein und Zuversicht. Wer immer nur das halb
leere Glas anstarrt, wird niemals das halb volle erkennen. Wer allzuviel jammert,
dem traut man kaum noch Schritte nach vorne zu.

Nach den Wirren der letzten 15 Jahre steigt unsere fachliche Glaubwiirdigkeit in
der Offentlichkeit wieder. Niemand spricht mehr davon, daf die Musikschulen
unsere Aufgabe eines Tages iibernehmen werden. Wir haben wieder politischen
Riickenwind. Und dafiir sollten wir dankbar sein. Man erwartet dann aber auch
etwas von uns. Wir sollten dazu beitragen, was in unseren Kriften steht.
Nur mit Selbstvertrauen kénnen wir jungen Menschen die Musik niherbringen.
Nur mit Selbstvertrauen kénnen wir die Eltern {iberzeugen. Nur mit Selbstver-
trauen werden wir auch die Politiker gewinnen. Nur mit Selbstvertrauen werden
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Studenten sich entschlielen, als Musiklehrer in der Schule titig zu werden. Bun-
deskongresse mdchten Signale des Selbstbewufitseins sein. Wir wiinschen
Thnen, dafl Sie alle ein Stiick davon aus Ludwigshafen in Thre Schule mitnehmen
konnen.
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