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VORWORT

Der Kasseler Bundeskongrefl 1984 hat fortgefiihrt, was 1982 in Berlin begonnen
wurde: den Briickenschlag zwischen Kulturpolitik und allgemeinbildender
Musikerziehung zu stirken und auszubauen. Die hier abgedruckten Texte
geben davon Zeugnis, daf} die Bereitschaft wichst, die gemeinsamen Aufgaben
und Probleme zu erkennen und daraus auch eine gemeinsame kulturpolitische
Verantwortung abzuleiten.

Eine von Jahr zu Jahr zunehmende Sensibilitit fiir die Notwendigkeit, unseren
physischen Lebensraum zu schiitzen, wird begleitet von der wachsenden Ein-
sicht in die Schutzbediirftigkeit geistig-seelischer Atmung des Menschen.
Bedeuten die neuen Medientechniken und -angebote hier einen Fortschritt oder
bringen sie uns einen Riickschlag? Der Verweis auf die Entscheidungsfreiheit
des einzelnen, aus dem Angebot das Rechte fiir sich auszuwihlen, bleibt unbe-
stritten, mufl aber - gerade im Hinblick auf die Gefahren fiir eine heranwachsen-
de Generation - gestiitzt werden durch ein bisher nur rudimentir ausgebildetes
Sensorium von Verantwortung bei den Medienproduzenten. Dies war das
wichtigste Ergebnis des Kasseler Kongresses, das konkrete Folgen haben wird,
so ist zu hoffen.

Wie immer ist auch diesmal darauf hinzuweisen, daf} das Medium »Kongrefbe-
richt« nur ein blasser Abglanz der farbigen Kongrefiwirklichkeit sein kann.
Allen Autoren gilt mein herzlicher Dank fiir die Uberlassung der Manuskripte.

Karl Heinrich Ehrenforth




EROFFNUNG DES KONGRESSES

DURCH DEN BUNDESVORSITZENDEN DES
VERBANDES DEUTSCHER SCHULMUSIKERZIEHER,
PROF. DR. KARL HEINRICH EHRENFORTH

Ich begriifle Sie herzlich zum 15. Bundeskongref des Verbandes Deutscher
Schulmusikerzieher und wiinsche Ihnen hilfreiche Anregungen, gute mensch-
liche Begegnungen, Entspannung und Freude in geselligem Kreis und vor allem
den Mut, sich angesichts des umfangreichen Programms nicht zu verzetteln. In
Vertretung des lelder erkrankten Bundesmlmstus fir Bildung und Wissen-
schaft, Frau Dr. Wilms, begriifie ich Herrn Ministerialdirektor Dr. Giese. Ich
freue mich, - in Steﬂvertretung des verhinderten Oberbiirgermeisters dieser
Stadt - Herrn Biirgermeister Hille bei uns begriiffen zu konnen. Ferner heifie ich
den Prisidenten des Deutschen Musikrats, Herrn Professor Jakoby, herzlich bei
uns willkommen. Ich nehme die Gelegenheit wahr, Thnen, licber Herr Jakoby,
einmal vor diesem Forum aufrichtig zu danken fiir dlc hervorragende Arbeit des
Deutschen Musikrats, dessen kultur— und blldUI]gSP()lltlSLhL Inmuauven und
Anregungen auch unserer Arbeit in hohem Mafle zugute kommen.
Ich begriifie die Abgeordneten der Landtage, die uns mit ihrem Besuch bechren,
ferner die Mitar beiter des Bundesministeriums fiir Bildung und Wissenschaft,
die Vertreter der Kultusministerien und der 6ffentlich- xuhtlxghgn Rundfunkan-
stalten. Wir danken Thnen schr fiir Thr Interesse an der allgemeinbildenden
Musikerziehung in unserem Land, deren besondere Bcdmwun\mn fiir cine nicht
fachorientierte Offentlichkeit sicher nicht immer leicht er I\Lnnbm sind.
Ferner begriifie ich ebenso herzlich die Spitzenvertreter ciner grofien Anzahl
benachbarter und befreundeter Verbinde und Institutionen, so du Deutschen
Philologenverbandes, der Gewerkschaft Erzichung und Wissenschaft, des Bun-
deseltu'nrats des Bundes Deutscher Liebhaber ouhutc der I)LL][SL]]L‘H Orche-
stervereinigung, der Musikalischen Jugend Dcutschlands, des Verbandes deut-
scher Musikschulen, des Deutschen Siangerbundes, des Bundesverbandes der
Deutschen Musikinstrumentenhersteller, des Deutschen Allgemeinen Singer-
bundes und der mit uns kooperierenden mus1kp1diuov1sghcn Verbinde, ferner
auch eine grofle Anzahl von Vertretern deutscher und auslindischer Musll\\ er
lage und -firmen. Thr Hiersein bekundet, daf§ Sie mit uns die Erzichung und
musikalische Bildung in unserer Gesellschaft als unteilbar anschen. Leidet ein
Glied, so leiden alle Glieder mit. Daff dieses Bewufitsein sich zuschends ver-
starkt, ist ein hoffnungsvolles Zeichen in der musikkulturellen Szene.
Mein freundlicher Gruf} gilt auch den Berichterstattern aus Rundfunk, Fernse-
hen und Presse. Wir bitten Sie um wohlwollende Publikation cines Kongresses,
der ein heikles und umstrittenes Thema gewihlt hat.
Schliefflich begriifle ich wiederum ganz herzlich unsere auslindischen Giste aus
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Norwegen, den Niederlanden, Frankreich, der Schweiz, Siidtirol, Osterreich,
Ungarn, Portugal und - zum ersten Mal und daher besonders herzlich - aus
Japan. Ich wiinsche Ihnen, daf} Sie sich bei uns wohlfiihlen und danke Ihnen sehr
fir Thr Interesse und Ihre Mitarbeit.
Den letzten, aber dafiir ganz besonderen Gruf, richte ich an die vielen Studen-
ten, die nach Kassel gekommen sind, um Anstofe fiir ihr Studium und ihre spi-
tere Berufstitigkeit zu erhalten. Ihre Anwesenheit bekundet, dafl Sie die Hoff-
nung nicht aufgegeben haben, Ihren Platz im musikpadagogischen Berufsfeld zu
finden. Man kann es noch deutlicher sagen: Thre Anwesenheit ist auch ein unauf-
dringlicher, aber nachhaltiger Protest gegen die rigide Einstellungspolitik der
Linder, die wir so nicht hinnehmen kénnen. Der Widerspruch zwischen lingst
nicht gedecktem Unterrichtsbedarf im Fach Musik und wachsender Nichtein-
stellung von ausgebildeten Musiklehrern ist unertriglich und kann nicht das
letzte Wort sein.
Der besondere und unaustauschbare Auftrag der Kiinste in der Schule muf} end-
lich deutlich werden. Sie sind nicht fiinftes Rad am Wagen einer wissenschafts-
orientierten Bildungspolitik, sondern unverwechselbare kulturpolitische Basis-
arbeit. Dies hat sich leider auch bei professionellen Kulturpolitikern noch nicht
herumgesprochen. Wie wichtig diese kulturpolitische Aufgabe in der Schule ist,
zeigen die Probleme wachsender Freizeit, hoher Arbeitslosenziffern und eines
immer dringender werdenden seelischen Umweltschutzes.
Freilich wird dies nicht gelingen, wenn uns die auflerschulischen kulturellen Ein-
richtungen und Verbinde nicht die Hand zur Mitarbeit reichen. Wir brauchen
das gegenseitige Geben und Nehmen, damit Kulturpolitik in unserem Lande
ien Rang erhilt, der ihr zukommt. Wir werden dies nur gemeinsam erkimpfen
onnen.
Warum wir das schwierige Medienthema gewihlt haben? Eben, um dies deut-
lich zu machen, daf} Musikerziehung in der Schule keine Insel ist, die man ver-
gessen kann, sondern gewissermafien zum kulturellen Festland gehdrt und des-
wegen auch verpflichtet ist, Verantwortung im kulturellen Gesamtrahmen mit-
zutragen.
Wir wollen Chancen und Gefahren der neuen Medien etwas besser erkennen als
bisher. Wir wollen mit den offentlich-rechtlichen Rundfunkanstalten ins
Gesprich kommen. Wir wollen - mit einem Wort - die Briicken zwischen der
kulturellen Arbeit in der Schule und auflerhalb ihrer stirken.
Wir wissen, dafl blinde Technikfeindlichkeit unglaubwiirdig ist, weil wir uns
ihrer ohne Unterlafl bedienen. Wir wissen auch, dafl der verzweifelte Ruf Jerry
Manders, das Fernsehen abzuschaffen, illusorisch ist. Aber das verbreitete
Gefiihl einer unausweichlichen Geschichtsmichtigkeit der technologischen Ent-
wicklung darf nicht zum Fatalismus fiihren, sondern muf neue Krifte im Men-
schen herausfordern.
Ich wiinsche allen Referenten ein aufmerksames Publikum und danke ihnen,
daf3 sie sich zur Verfiigung gestellt haben. Ich wiinsche den Zuhérern hilfreiche
Impulse fiir die berufliche Arbeit. Sie alle bitte ich um Nachsicht, wenn es
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Schwierigkeiten in organisatorischen Fragen geben sollte. Dieser grofie Kongrefl
von 130 Veranstaltungen ist ohne eine einzige hauptamtliche Kraft organisiert
worden — wie ich denke, ein gutes Vorbild in einer Welt, die sonst so kostspielig

verwaltet wird. Der Kongref ist er6ffnet.
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GRUSSWORT DES BUNDESMINISTERS FUR BILDUNG UND
WISSENSCHAFT, DR. DOROTHEE WILMS

Ich danke dem Verband Deutscher Schulmusikerzieher und seinem Vorsitzen-
den, Professor Ehrenforth, fiir die Einladung und begriifle Sie heute abend zu
diesem Kongref8. Diese Bundesschulmusikwoche gibt Gelegenheit und Ver-
anlassung, einen Dialog fortzusetzen und zu vertiefen, zu dem Kunst, Politik
und Pidagogik aufgerufen sind. Die Auswirkungen der Technik auf die Pflege
der Musik stellen fiir uns alle eine grofle Herausforderung dar.

Sie haben diese Woche unter eine Thematik gestellt, die genau das Spannungs-
feld bezeichnet, in dem sich heute Musikerziehung bewegt. Die »Medieninva-
sion«, wie die Formulierung heif3t, fordert die Verantwortung der Erzieher, aber
eben auch der Politiker heraus. Nur wenn sich alle gleichermafien ihrer kultur-
politischen Verantwortung bewufit sind und sich ihr stellen, wird es gelingen,
die neuen Moglichkeiten, die uns die Technik auch auf diesem Gebiet eroffnet,
sinnvoll und verantwortlich zu nutzen.

Als Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft habe ich mich gern an der
Vorbereitung und der Finanzierung dieser Tagung beteiligt, weil ich denke und
hoffe, dafl hiervon wichtige Anstofie fiir die Weiterentwicklung eines Faches
ausgehen werden, das gerade angesichts der sich vollziehenden Technisierung
unserer Welt eine zunehmend wichtige Rolle fiir die Erziehung und die Bildung
junger Menschen einnimmt.

Auf Medien ist die Musik schon immer angewiesen. Von der Hirtenflste des
Altertums bis zum Konzertfliigel unseres Musikbetriebes kennt die Musikge-
schichte eine Fiille unterschiedlichster Hilfsmittel, um Tonwerke horbar zu
machen. Insofern bedeuten die Erprobungen neuer Klangwelten, wie sie z. B.
die Elektronische Musik darstellt, nur eine konsequente Fortfiihrung einer lan-
gen Tradition.

Die neuen Medien haben eine Entfaltung der musikalischen Ausdrucks- und
Gestaltungsméglichkeiten in einem Ausmaf3e erméglicht, das noch vor wenigen
Jahrzehnten kaum vorstellbar war. Hand in Hand damit hat sich eine schon fast
beklemmende Steigerung der Perfektion in der Interpretation vollzogen. Es
wird »gesteuert«, »gemischt« und »eingeblendet«, so dafy am Ende jene makel-
losen Produktionen entstehen, von denen Komponisten friiherer Jahrhunderte
h6chstens getriumt haben mégen.

Zugleich haben die Medien den Zugang zur Musik fiir viele Menschen erleich-
tert oder erst eroffnet. Rundfunk und Fernsehen, Schallplatte und Kassette tra-
gen in auflerordentlichem Mafle dazu bei, Musik zu verbreiten. Das Interesse an
der Musik hat sich deutlich verstirkt.

Die Gefahren, die mit Begriffen wie »Massenkonsum« und »Massenkultur«
umschrieben werden, sind nicht zu unterschitzen. Aber sie sollten nicht den
Blick dafiir verdecken, dafl Mozart und Beethoven erst volkstiimlich, erst allge-
mein zuginglich wurden, seit ihre Botschaften fiir eine menschliche Welt nicht
mehr allein im Konzertsaal oder in der Oper hérbar sind.
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Die kommerzielle Nutzung neuartiger Musiktr: dger, die Verbreitung von Musik
durch Rundfunk und Fernsehen hat dariiber hinaus zu ciner I nt\\'ld\lung
gefiihrt, die die kulturpessimistische Grundstimmung der vergangenen Jahreals
wenig iiberzeugend erscheinen lifit. Die Zahl derer, die selbst musizieren, die
Zahl der kleinen Ensembles, der Musikvereine und der Familien, in denen
Hausmusik gepflegt wird, wiichst standig. Drei Millionen Biirger sind in Ver-
einigungen zur Pflege der Laienmusik organisiert, die Nachfrage nach Musikin-
strumenten und Musikunterricht ist gestiegen: Dies sind die erfreulichen Fak-
ten, im Gegensatz zu der viel beschworenen Resignation und Passivitit!

Die vielfilugen Folgen, die sich aus der stiirmischen Entw icklung der neuen

Medien ergeben, verlangen auch von Pidagogik und Schule neue ‘Antworten,

Die Diskussion der letzten Monate um Rolle und Funktion der Informations-

techniken in unserem Bildungskanon hat deutlich gemacht, daf es jetzt darauf

ankommt, zu einem tragfihigen, praktikablen und von allen Betetligten
akzeptierten Konzept fiir die Aufnahme und die Anwendung der neuen Infor-
mationstechniken im Bildungswesen zu gelangen.

Ein Kennzeichen der Dynamik der neuen Medien ist ihr multifunktionaler Cha-

rakter. Die Formen ihrer Anwendbarkeit lassen sich noch gar nicht tiberschen.

Um die Chancen, die sich daraus ergeben, nutzen zu kénnen, kommt es darauf

an, Orientierungspunkte neu zu bestimmen:

- Junge Menschen miissen auf den verantwortungsbewuften Gebrauch der
neuen technischen Hilfsmittel vorbereitet werden. Der Hifi-Turm im
Wohnzimmer darf sie nicht in Rausch und inhumane Abhiangigkeit fiihren.

- Eine Entmystifizierung der neuen Medien ist notwendig. Junge Menschen
miissen mit thnen umgehen und leben lernen, ihre Anw rendungsmoglich-
keiten beherrschen lernen, aber auch bcg_)rmfcn daf Technik nichr alles ist.
Nicht das Steuerpult oder die neue Verstirker anlage macht die Musik, son-
dern Menschen musizieren. Und dazu sind in Zukunft wic in der Vergan-
genheit Grundkenntnisse und Fihigkeiten erforderlich, die sich jeder erst
erarbeiten muf. Bildung, und das gilt auch fiir die Musik, wird nicht nur
»vermittelt«, zugeteilt, sondern mufl individuell erarbeitet werden.

- Die neuen Medien bieten fiir den Unterricht wichtige pidagogische Hilfs-
mittel. Das technische Instrumentarium, iiber das die MLI\ll\p&d.l”()”ll\
heute verfiigt, erm&glicht Ausbildungsergebnisse, die den Schiiler befihigen
konnen, sich kritisch und seiner Individualitit entsprechend mit der Musik
auseinanderzusetzen. Diese Moglichkeiten eroffnen breiten Schichten neue
Zuginge zur Teilnahme am kulturellen Leben und bedeuten fiir sie ein
Stiick Humanitit.

Die Frage nach der kulturpolitischen Verantwortung gegeniiber den techni-

schen Entwicklungen zielt darauf, in welchem Ordnungsrahmen sich diese Ent-

wicklungen vollziehen.

Hierfiir kommt der Schule eine zentrale Bedeutung zu. Wir haben in den ver-

gangenen Jahren eine breite Diskussion tiber den Stellenwert der musischen

Ficher im Bildungskanon gehabt. Die Erfahrungen der letzten Jahrzehnte haben
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uns aber gezeigt, daff eine starke Betonung der wissenschaftlichen Ficher zu
Lasten der musischen Ficher den erzieherischen Aufgaben der Schule oftmals
zu enge Grenzen setzt. Aus dieser Erfahrung werden Konsequenzen zu ziehen
sein; in einigen Bundeslindern zeichnet sich hier bereits ein Umdenkungspro-
zefd ab.

Auflerhalb der Schule haben die Musikschulen lebhafte Aktivititen entfaltet.
Hier ist ein Angebot entstanden, das in seiner ganzen Breite genutzt werden
sollte. Der Vortell solcher erginzender Einrichtungen liegt ja gerade darin, daf3
hier nicht Leistung entsprechend den schulischen Notensystemen gemessen
werden muf}, sondern daf} sich die Begabungen und Neigungen der Schiiler
individuell und nach eigenem Rhythmus entfalten konnen. Hochstleistungen
werden hier ebenso erméglicht wie die intensive Férderung von personlichen
Neigungen. Das Spektrum reicht bis hin zu Musiktherapie, auf deren wichtige
Erfolge hier nur hingewiesen werden kann.

Die Kulturpolitik steht in der Verantwortung, die erforderlichen Freiriume zu
sichern, sowohl fiir den Kunst- und Musikbetrieb iiberhaupt wie fiir die Her-
anfiihrung und die Ausbildung der Schiiler. Nur so werden die Voraussetzun-
gen geschaffen fiir eine kritische Auseinandersetzung mit der Musik, die ein

unverzichtbarer Bestandteil einer humanen Welt ist, auch oder sogar gerade im
Zentalter der Technik.
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GRUSSWORT DES HESSISCHEN KULTUSMINISTERS,
STAATSMINISTER HANS KROLLMANN

Es ist mir eine Ehre und Freude, die Teilnehmer am Bundeskongrefl des Verban-
des Deutscher Schulmusikerzicher sehr herzlich zu begriifien.

Sie sind hier zusammengekommen in einer Zeit, die durch die stiirmische Ent-
wicklung und den wachsenden Einfluf§ der Medien auf alle kulturellen Bereiche
des Lebens gekennzeichnet ist. Noch nie zuvor war das Angebot innerhalb der
Musikkultur so groff wie heute. Noch nie zuvor war jedoch auch die Verant-
wortung derjenigen, die unserer heranwachsenden Generation bei der dstheti-
schen Bewertung dieses Angebots helfen kénnen und miissen, so grofd wic
heute. ‘

Fiir die Musikpadagogik ergibt sich deshalb die schwierige Irage, wic Kinder
und]ugendliche auf das Leben in einer Welt vorbereitet werden konnen, die von
akustischen Reizen - gerade durch die Massenmedien — in zunchmendem Mafie
iiberflutet wird. Den Musikerzichern erwichst daraus dic verantwortungsvolle
Aufgabe, die jungen Menschen zu offenem, bewufitem, kritischem Verhalten
gegeniiber allen Erscheinungsformen und Wirkungen der Musik sowic ihrer
Bedeutung fiir den einzelnen und die Gesellschaft hinzufiihren. Wer anders als
die Musikerzieher konnte Schiiler gegen den »passiven Musikkonsum« bewe-
gen und sie zur aktiven Beschiftigung mit Musik in all ihren schonen FFormen
anregen.

Dafl dabei die Medien nicht nur »Konkurrenten«, sondern auch Helfer sein
kénnen, sollte eine Herausforderung an uns alle sein.

Eine Musikerziehung, die diese Herausforderung annimmt, wird Signale tiir das
gesamte kulturelle Leben in unserer Gesellschaft setzen und ihrer kulturpoliti-
schen Verantwortung voll gerecht werden.

Ich wiinsche Threr Tagung einen guten Verlauf und viel Erfolg in unser aller

Interesse.
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GRUSSWORT DES PRASIDENTEN DES DEUTSCHEN MUSIKRATES,
PROF. DR. RICHARD JAKOBY

Die pidagogische Arbeit im Musikunterricht der allgemecinbildenden Schule, an
den Musikschulen, im Wirkungskreis der freiberuflichen Musiklehrer und im
Laienmusikwesen sind das Fundament, auf dem unser Musikleben fufit. Dies ist
allen, die im Deutschen Musikrat als Vertreter der linderiibergreifenden Musik-
institutionen und -organisationen Verantwortung tragen, bewufit, vor allem
dem Prisidenten, der ja aus Ihren Rethen kommt und sich Threr Arbeit beson-
ders verbunden fiihlt. Gerne tiberbringe ich deshalb dem Verband Deutscher
Schulmusikerzicher - als ciner der wesentlichen Stiitzen des Musikrates - die
Griifle des Prisidiums und wiinsche Thnen allen einen ergiebigen Verlauf des
Kongresses. Wir danken Ihnen dafiir, daf Sie das Thema der Generalversamm-
lung des Musikrates von 1982 »Neue Medien und Techniken - Chancen und
Getahren fiir das Musikleben« aufgegriffen haben und fiir Thren Bereich weiter-
diskuticren. Der Musikrat sicht mit Interesse vor allem jenen Threr Uberlegun-
gen entgegen, die sich mit Fragen der politischen Rahmenbedingungen, ctwa der
Programmquoticrungen und Lizenzbestimmungen  fiir  private  Anbieter
beschiftigen; denn eine der medienpolitischen Zielsetzungen des Musikrates
bleibt die Forderung nach Ausgewogenheit der drei Programmbereiche Unter-
haltung / Information und Bildung / Kultur, wie sie fiir die 6ffentlich-rechtlichen
Rundfunkanstalten formuliert ist.

Es konnte schon mehrmals darauf hingewiesen werden, in welch eindrucksvol-
ler Weise die inzwischen zum Kongref ausgeweitete Bundesschulmusikwoche
seit Jahrzehnten die Entwicklung der schulischen Musikerziehung sichtet,
dokumentiert und beeinfluflt. - Sicherlich sind die Beziehungen zwischen
Mensch und Musik zu vielschichtig, als daf ein wenn auch noch so niveauvoller
musikpidagogischer KongreR deren Komplexitit erfassen konnte. Das spricht
nicht fiir Unverbindlichkeit von Zielen, Inhalten und Methoden, soll nicht von
Neuorientierungen, die von Zeit zu Zeit fiir die Konzeption von Musikunter-
richt und die praktische Arbeit notwendig werden, entbinden, sondern lediglich
vor einengenden bildungs- oder gesellschaftspolitischen Vorgaben und apodik-
tisch oder voreilig formulierten Folgerungen im Bereich von Kunstausiibung
und Kunstunterricht warnen.

Die zum Teil widerspriichlichen Reformtendenzen der letzten dreiflig Jahre, wie
sie sich u. a. in der Bchandlung der Generalthemen seit der 1. Bundesschulmu-
sikwoche 1955 in Mainz bis zur diesjihrigen hier in Kassel widerspiegeln, zeigen
auf der einen Seite, wie schnell und griindlich jeweils neue Aspekte aufgegriffen
und diskutiert worden sind, auf der anderen Seite, wie modisch und schnellebig
manche Konzeption war und wie vorsichtig man bei der Formulierung von
Lernzielen und -inhalten sein sollte. Es ist allerdings trostlich zu wissen, dafy
auch in anderen Bereichen, bis hin zu den Naturwissenschaften und zur
Medizin, die Lehrmeinungen wechseln, wenn auch nicht so schnell, wie es in
manchen Jahren innerhalb der Schulmusikerziehung geschehen ist, und es ist
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beruhigend, im Riickblick festzustellen, wie viele der rausgesprochenen Befiirch-
tungen mdlt eingetreten sind. V1e]le1cht haben sich hier die in der Praxis stehen-
den Musd\Lr/lehel als ein moderierendes Regulativ zwischen akademischer

Konzeption und Schulwirklichkeit erwiesen, was auch daran zu erkennen i ist,

daf kein noch so geschlossenes System von Lutvon stellungen - wenn es praxis-
fremd war - { ehrer und Schiiler vom direkten Umvany mit Musik abhalten
konnte.

TIhi Wort im Programmbheft, lieber Herr Ehrenforth, von der »abwartenden
Gelassenheit«, mit der die Chancen und Gefahren in der Medienentw icklung zu
priifen sind, ist wohltuend; denn vermutlich wird sich der Mensch gru l'ld\.‘l[/]u h
wehren, wenn in bezug auf seine mthropolomsahcn Gc«wbcnhcncn und Nor-
men die teclmolowsche Fremdbestimmung ein gewisses Mafd Giber steigt,

Sicher werden sich dle Voraussetzungen und Pu spcl\m envon Musikunterrichy
durch die neuen Techniken und die damit wohl verbundene weitere massenme-
diale Verbreitung von Musik indern; die Schiiler werden wie wir alle von cinem
Angebot tiberschwemmt werden, von dem sie nur cinen begrenzien Teil auf-
Oder wahrnehmen kénnen. Hier gilt es, Hilfestellungen zu geben fiir dic
Entscheidungsautonomie. Vlellelcht wird es schwerer werden, angesichts des
auf8erschulischen Medienablaufs Orientierungen fiir den schulischen Musikun-

terricht zu gewinnen, besonders im Hinblick auf die zu geringe zur Vertligung
stehende Unterrichtszeit, vielleicht aber gelingt es uns, den grofien Selbstbedic-

nungsladen doch besser in den Griff zu bekommen, als Cinige vermuten
oder gar befiirchten. Der Lehrer als Mittler zwischen den v ulhltwm Wirkungs-
und Erscheinungsformen von Musik einerseits und dem Schiiler andererscits
wird vielleicht das Intentionale seines Unterrichts noch mehr in das Funktionale,
in die Erfahrung des Schiilers, einbetten oder von dieser Erfahrung her entwik-
keln miissen; dadurch wire 1uch die Chance gegeben, die mitunter beklagre
Kluft zwischen schulischer Musikerziehung und aufler schulischer Musikerfah-
rung - noch mehr als bisher schon geschehen - zu schliefien.

Der Deutsche Musikrat begriifit Ihre Absicht, musikerzicherische Probleme als
kulturpolitische zu verdeutlichen und einen Weg zu finden, der aus der Fachiso-
lation herausfiihrt; er wird Sie weiterhin in diesen BLmuhun«mn entsprechend

seinen Moghchkelten unterstiitzen.
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EROFFNUNGSVORTRAG

KARL HEINRICH EHRENFORTH

PRINZIP HOFFNUNG? - MUSIKERZIEHUNG ZWISCHEN
REZESSION UND NEUEN HERAUSFORDERUNGEN

I

Wer erzichen will, braucht Hoffnung.
»Was darf ich hoffen?« Immanuel Kant wire vermutlich zuticfst erschrocken
gewesen, hitte er auf seine Frage das blanke »Nichts« ciner No-future-Genera-
uonals Antwort entgegennehmen miissen. Und wer ein Fragezeichen hinter das
zentrale Philosophem Ernst Blochs im Thema dieses Vortrags zu setzen wagt,
gerat in den Verdacht, das tief-skeptische Lebensgefiihl der Gegenwart zu
teilen und damit einer Versammlung von Pidagogen Steine statt Brot zu bieten.
Wenn man aber das verbreitete Lebensgefiihl seiner modischen Attitiiden ent-
eidet, st6flt man im Kern auf eine Herausforderung, der Eltern, Erzieher und
Politiker heute nicht mehr ausweichen diirfen: Aus welchen Quellen lebt die
Hoffnung derer, die ecine junge Generation ermutigen sollen, das Leben zu
wagen - cine Hoffnung, die mehr sucht als die Erhaltung des Wohlstands
und die Erfiillung der kleinen Wiinsche des Tages?
Was diirfen wir hoffen angesichts der drohenden automations- und informa-
uonstechnologischen Entfesselung in den Industrienationen, die der waffentech-
nologischen Einpanzerung zu folgen scheint?
Was diirfen wir hoffen angesichts der verbreiteten Zweifel, ob die sittliche Ver-
ankerung des Menschen stark genug ist, um den selbstgeschaffenen Systemen
gewachsen zu sein?
Was diirfen wir hoffen angesichts der zweifelhaften Erwartung, daf} ein blofles
M_ehl‘ an Information auch ein Mehr an politischer Ausgewogenheit und Reife
bringen wird, wo doch ungewif} ist, was die unter Information verstehen, die
uns informieren sollen?
Was diirfen wir hoffen angesichts einer Welt, die sich immer mehr entlastet im
Arbeitsprozeﬁ, deren seelische Lasten aber immens steigen? (Horst Rumpf
meinte kiirzlich mit Recht, es gibe eine »Entlastung zum Tode«.)
Was diirfen wir hoffen angesichts eines Bildungssystems, das ratlos zu sein
scheint, wenn es darum geht, eine angemessene pidagogische Antwort auf das
wachsende Vakuum von Sinn zu finden? ]
Was diirfen Musikerzieher hoffen angesichts einer Kulturnation, die so reich mit
Musik beschenkt wurde, der es aber seit 200 Jahren schwerfillt, die Musikerzie-
hung in der Schule so zu férdern, daf} sie Raum zum Atmen hat?
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Solches Fragen will nicht Resignation, sondern Provokation. Wer nach lebens-
tragender Hoffnung zu suchen beginnt, darf sich den Zweifeln und Angstqn
nicht verschlielen. Denn irgerlich sind die forschen Mutmacher unter uns, die
ihre scheinbare Selbstgewiftheit des Wir-haben-alles-im-Griff wice einen Bauch-
laden mit sich tragen, sich iiber »Bangemacher« und »Spinner-« mokieren und
erst dann verstummen, wenn das grole Waldsterben beginnt, von dem sie ja
auch meinten, es sei eine Ausgeburt von Berufspessimisten.
Offensichtlich ist die tiefste Angst des Menschen heute das Gefiihl, ausgeliefert
zu sein an einen Lauf der Welt, der nicht mehr steuerbar sein kénnte. Martin
Buber hat in seinem Werk »Ich und Du« diesem Gefiihl in einem inneren Dialog
Ausdruck gegeben.
Da argumentiert zunichst der politische Pragmatiker in Buber:
»Aber ist denn das Gemeinleben des modernen Menschen nicht mit Not-
wendigkeit in die Welt des Es versenkt? ... Hat nicht die Entwicklung selbst
in der modernen Art der Arbeit und ... des Besitzes fast jede Spur des
Gegeniiberlebens, der sinnvollen Bezichung getilgt? s wire absurd, sie
zurtickschrauben zu wollen — und gelinge das Absurde, so wire zugleich
der ungeheure Prizisionsapparat dieser Zivilisation zerstort, der allein der
ungeheuer angewachsenen Menschheit das Leben ermoglicht. «
Und dann der innere Einwand:
»Redender, du redest zu spit. Eben noch hittest du deiner Rede glauben
konnen, jetzt kannst du es nicht mehr. Denn vor einem Nu hast du s, wie
ich, gesehen, dafl der Staat nicht mehr gelenke wird; die Heizer hiuten noch
die Kohlen, aber die Fiihrer regieren nur noch zum Schein die dahinrasen-
den Maschinen ... Die Werkmeister licheln dich tiberlegen an, aber der
Tod sitzt in thren Herzen. Sie sagen dir, sie pafiten den Apparat den Ver-
hiltnissen an; aber du merkst, sie konnen fortan nur noch sich dem Apparat
anpassen, solange er es eben erlaubt ... Du weifdt, dafl es nichts anderes zu
erben gibt als die Zwingherrschaft des wuchernden Es, unter der das Ich,
der Bewiltigung immer unmichtiger, immer noch triumt, es sei der Gebie-
ter. «
Resignation? Und das bei Buber? Nein. Sondern Herausforderung, die Aufgabe
anzunehmen. Das Risiko der technischen und 6konomischen Landgewin-
nung und seine Bewiltigung werden von Jahrhundert zu Jahrhundert gro-
Rer. Aber ausweichen kénnen wir dem nicht. Auch die zweifelhafte Beruhigung,
der Fortschritt brauche eben seine Opfer, ist keine Antwort mehr. Denn wer
weif}, ob der technische Fortschritt auch” einer des Menschen ist? Der Vorwurf
der Technikfeindlichkeit trifft das Problem iiberhaupt nicht. Es geht vielmehr
um die alte, aber angesichts der Grenzerfahrungen der Menschheit brisant
gewordenen Frage, wie der Mensch sich behaupten kann inmitten einer selbstge-
schaffenen kiinstlichen Welt, die Hans Freyer »sekundire Systeme« genannt
hat. Dazu gehoren auch die neuen Informationstechnologien und die uns bevor-
stehende immense Ausweitung des Fernseh- und Videoangebots.
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II

Wenn die Enquete-Kommission des Deutschen Bundestages »Neue Informa-
tions- und Kommunikationstechniken« in threm Zwischenbericht von 1983
bekennt, »daf} die Auswirkungen elektronischer Kommunikation auf die Per-
sonlichkeit . .. noch weitgehend unerforscht sind, ... dafl die vorstellbare Sche-
matisierung und Verkiirzung der Information..... eine.... Verdringung kreativer
und phantasievoller Impulse befiirchten (lif}t), ... daf} die neuen Informations-
und Kommunikationstechniken zu einem Abbau direkter zwischenmenschli-
cher Kommunikation und kultureller Aktivititen fiihren (kénnen)«, dann ver-
rit dieses bedenkliche Eingestindnis, daf§ die technologischen und dkonomi-
schen Aspekte die humanitiren wieder einmal iiberrannt haben. Kultur-, bil-
dungs- und familienpolitische Erwigungen erhalten erst jetzt Raum. Sie werden
leider defensiven Charakter behalten, wo doch die Verkabelung der Gesellschaft
lingst beschlossene Tatsache ist.

Ich verzichte darauf, die technologischen Neuerungenim einzelnen darzustellen.

Man kann sich in allen Gazetten informieren. Im ibrigen haben wir uns fiir diesen

Kongref} - das sei hier angemerkt - entschieden, die massenkommunikativen

Aspekte des Fernseh- und Videoangebots in den Vordergrund zu stellen.

Zunichst ist festzustellen, dafl der politische Entscheidungsprozef auf Lander-

ebene noch in vollem Gange ist. Immerhin ist zu konstatieren, daf8 die ord-

nungspolitischen Grundentscheidungen der Mediengesetzentwiirfe, soweit sie
vorliegen, eine erfreuliche Sensibilitit fiir die Gefahren der unkontrollierten

Ausuferung bezeugen. Zwar beklagen die prononcierten Anhinger der Kom-

merzialisierung, daf das 6ffentlich-rechtliche System im Grunde kaschiert fort-

gesetzt werde, wihrend die Verfechter des 6ffentlich- rechtlichen Systems ihrer-
seits die Kommerzialisierung beargwohnen - ein Zeichen, daf3 die verniinftige

Mitte anvisiert ist.

Offen bleibt dennoch eine Reihe von Fragen, z. B.

- ob die Forderung nach einem kulturperspektivisch ausgewogenen Pro-
grammangebot binnen- oder auflenpluralistisch geordnet werden soll,

~  ob die Abnehmer iiberhaupt bereit sind, die finanziellen Mittel aufzubrin-
gen, die erforderlich sind, um die technischen und produktiven Aufwen-
dungen zu rechtfertigen,

—  ob die kreativen Krifte der Eigenproduktion im Fernsehen hinreichen, um
die hungrigen Miuler von -zig Kanilen zu fiittern und zu verhindern, daf
»Denver« und »Dallas« zu Leitfiguren europiischer Kultur werden,

- ob die Offnung der »verkrusteten Hérfunk- und Fernsehlandschaft« die
Gefahren politischer Einseitigkeit bannen kann, wo doch zu erwarten sein
wird, daf jedes politische Vorurteil seinen Fernsehkanal finden wird, wo zu
horen ist, was man horen will,

- wie sich die Medieninvasion auf die ohnehin so miihsam finanzierte Stadt-
kultur auswirken wird, wenn man instand gesetzt wird, die Konzert- und
Opernelite der Welt im Puschenkino zu abonnieren,
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- wie schliefflich das Kind, der Jugendliche, die Eltern und der Lehrer mit der
Medieninvasion fertig werden sollen, wo doch schon jetzt die padagogi-
schen Probleme des ungesteuerten Fernsehkonsums kaum in den Griff oy
bekommen sind?

I

Es ist bekannt, daf§ die Wirkungen des Fernsehens bei Kindern noch weitgehend
unerforscht sind. Lehrer, die am Montagmorgen fernsehiibersittigte Kinder
unterrichten missen, werden dem widersprechen. In der Tat ist aber vollig
offen, wie sich einerseits soziale und psychische Grunddispositionen des Kindes
und Jugendlichen und andererseits die emotional-affektiven Aspekte der Fern-
sehdarstellung zueinander verhalten. Am Beispiel von Aggressionen im Fernse-
hen ist dies besonders gut zu verdeutlichen: Neutralisieren sich dic Wirkungen
im Sinne einer von den Psychologen angenommenen Katharsishypothese oder
wirkt Aggression im Fernsehen potenzierend im Sinne der Sumulationshypo-
these? Es gibt hier kaum eindeutige Ergebnisse, auf die Pidagogik zurtickgreifen
konnte. Will man dennoch den vorsichtigen Versuch einer Zusammentassung
des bisherigen Wissens iiber Wirkung und Funktion des Fernschens wagen,
dann lieSe sich folgendes festhalten:

1. Das Fernsehen ist ein ebenso anregendes wie auch verfiihrerisches Medium
von nahezu unbegrenzter Breite (ob Tiefe, ist sehr fraglich!). Kindern und
Jugendlichen werden Einblicke in Lebens- und Naturbereiche geboten wie
nie zuvor. Ungesteuerter Konsum jedoch fiithrt zu Verfrithungen, die Neil
Postman veranlafSten, vom »Verschwinden der Kindheit« zu sprechen.

2. Daraus folgt, daf} das Fernsehen des Kindes nur dann Friichte trigt, wenn
die Aufnahme- und Zuordnungskapazitit hinreichend grofd ist. Sic kann
nur gefordert werden durch die stiitzende Begleitung von Elternhaus und -
allerdings weit weniger — von Schule. Die grobe Formel fiir diesen Tatbe-
stand lautet:

Dumme Kinder werden meist diimmer, kluge kliiger.

3. Esist anzunehmen, dafl das Fernsehen dazu beigetragen hat, die sprachli-
chen Fihigkeiten bet Unterschichtkindern zu fordern.

4. Empirische Untersuchungen haben ergeben, daff Kinder und Jugendliche
bei vermehrtem Fernsehangebot auch mehr sehen, Erwachsene kaum.

5. Es scheint unumstritten zu sein, daf3 bei natiirlich veranlagten Kindern der
Identifikationsimpuls des Fernsehens nicht eingelést werden kann, weil
man jaim Sessel sitzt und eben fern-sicht. Dies fiihrt zu psychomotorischen
Blockaden, die sich zu Aggressionen steigern koénnen. Eltern und Lehrer
kénnen davon ein Lied singen.

6. Die Weltberiihrung, die das Fernsehen vorgibt zu vermitteln, ist im Grunde
keine, weil sie die Leiblichkeit der Erfahrung verhindert. Horst Rumpf
dazu: »Die Weltberiihrung wird im Dienst kognitiver Schnellverarbeitung
nicht nur beschleunigt, sondern fingiert ... Das Auge, das die Zeit per Film
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zu raffen angehalten wird, ist ... entkorpert ... Es gehdrt mehr einem
kognitiven Apparat als einem sterblichen, ermiidbaren, bediirftigen Leib.«
Dennoch sollte man bei sparsamem Gebrauch die Entspannungs- und
Informationsfunktion des Fernsehens nicht iibersehen. Dies sagt einer, der
naturkundliche Sendungen, politische Informationen und freundliches En-
tertainment wie » Wetten daf} . ..« oder auch eine Fufiballiibertragung nicht
verachtet.
Aber daf} wir so wenig wissen iiber Wirkungen und Funktionen des Fernsehens,
lflﬁt den Verdacht nicht unbegriindet erscheinen, daf} es sich um jetzt noch nicht
iberschaubare Langzcitwirkungen handelt. »Sickerwirkungen« haben es
bekanntlich in sich und lassen sich manchmal erst mit dem Abstand von Genera-
tionen diagnostizieren. Eine ferne Bildwelt aus zweiter Hand und doch so nahe,
mit 12.000 Bildern in der Minute, mit harten Schnitten, die unseren Standort
permanent liquidieren, mit perspektivarmen Verkiirzungen ohne Tiefe: dies
strémt in uns ein, durchschlige hiufig die kognitiven Kontrollen vor allem bet
Kindern, sucht die innere Bildschicht der Seele und lagert sich dort meist unver-
ar_beitet wie eine Lava ab. Ist nicht langfristig zu befiirchten, dafd lebenstragende
Bilder von Jahrhunderten verschiittet werden? Dafl die kindliche Imagination
von erzihlten Mirchen und Sagen, von biblischen Geschichten und archetypi-
schen Traumtiefen verloren zu gehen droht, wenn die Bilderflut der Beliebigkeit
erst einmal ganze Generationen von Kindheit heimgesucht hat> Wer weif} es
eute? Erst wenn der letzte Rest von Mythos getilgt ist, erst wenn die Pragekraft
der Symbole nicht mehr verstanden werden wird, dann werden wir es wissen.
Ob uns dann noch Bildung im urspriinglichen Sinn gelingen wird?
Dieser Gefahr muf entgegengesteuert werden. Elternhaus, Schule, Fernsehen
und Staat miissen ihre Verantwortung erkennen. Den Kiinsten kommt dabei
eine besonders wichtige Aufgabe zu. Dic bereits zitierte Enquete-Kommission
des Bundestages stellt dazu mit Recht fest:
»Die Kiinste erbringen unverzichtbare und auf keine andere Weise darstell-
bare Leistungen. Sie tragen bei zur Identititsfindung, behandeln gesell-
schaftlich wichtige Fragen der Wertordnung, Normbildung und Perspekui-
ven, sie tragen ... zur psychischen Gesundheit einer Gesellschaft bei ... Die
Forderung dieses offentlich kulturellen Lebens ... muf} gesichert werden.«
In der Tat: es mufl gesichert werden. Und zwar zuerst und vornehmlich dort,
wo solche kulturelle Arbeit an der Basis geleistet wird: in den allgemeinbilden-
den Schulen. Davon steht bedauerlicher- und bezeichnenderweise kein Wort im
zitierten Text. Dafd Kulturpolitik in den Schulen beginnt, das hat sich noch nicht
herumgesprochen. Es muf§ sich aber herumsprechen, weil nur so die angemesse-
nen Bedingungen deutlich werden kdnnen, die unsere Arbeit bestimmen. Dies
fiihrt uns zur Frage, wie Schule und Musikerziehung auf die Medieninvasion
antworten konnen.
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Die Meinungen dariiber gehen auseinander, wenn es um Bildung und Arbeits-
welt, um Erziehung und zukiinftigen Beruf, um Mufle und Zukunftsbew:]g-
gung geht. Jedes Thema fiir sich wire ein abendfillender Vortrag. Diimmliche
Pro-und-Contra-Positionen bringen uns nicht weiter. Einig sind wir uns gewif§
auch darin, daf§ die Schule nicht das Sanatorium der Gesellschaft ist. Es geht
dann nicht mehr um rigide Alternativen, sondern um den Vorrang im schuli-
schen Erziehungsauftrag.
Man sollte zuniichst feststellen, daff Medien und ihr sinnvoller Unterrichtsge-
brauch fiir uns nichts Neues sind. Seit 25 Jahren lernen wir damit umzugehen
und konnen sicher noch immer zulernen. Ohne Schallplatte wire Musikerzie-
hung im modernen umfassenden Sinn gar nicht moglich. Man sollte aber auch
daran erinnern diirfen, dafl die Schule vor 15 Jahren eine euphorische Welle von
neuen Unterrichtstechnologien tiber sich ergehen lassen mufdte. Da wurde uns
eingeredet, dafy bis zu 75% des Unterrichtsstoffes den technischen Medien via
Programmiertem Unterricht iibertragen werden kann. Audio-visuclle Pro-
gramme im Medienverbund und Sprachlabors mit gigantischem Kostenaut-
wand waren modern. Was ist daraus geworden? Der verbreitete Vorwurf, Leh-
rer hitten’s schwer mit der Technik, schligt nicht durch. Eher aufierte sich hier
ein Unbehagen, weil eben offensichtlich zuviel Technik die Ich-Du-Wir-Bin-
dungen des Erziehungsvorgangs beeintrichtigt und sogar verfremdet. Dieses
Unbehagen hat den Programmierten Unterricht letztlich zu Fall gebracht. Wer
bedauert dies heute noch?
Natiirlich geht es heute um anderes und mehr als nur um Unterrichtstechnolo-
gie, auch wenn ich das grofle Wort einer bevorstehenden dritten technischen
Revolution noch nicht so ganz glauben kann. Was sagen wir heute zu diesem
Problem? Einfach ist die Frage auf den ersten Blick nur. Denn es geht nicht nur
darum, wie der Mensch Technik beherrschen lernen kann, sondern genauer:
was beherrschen eigentlich meint.
Darauf gibt es - grob gesprochen - zwei Antworten, die nicht als Alternativen
zu denken sind, aber wichtige Priferenzentscheidungen herausfordern.
Die erste Antwort setzt darauf, Technik in ihrer Funktionalitit und Leistungsfi-
higkeit begreifbar und durchschaubar zu machen. Habe man Technik durch-
schaut, dann verliere sie ihre berauschende Faszination oder ihren angstmachen-
den Alpdruck. Dieser Lernprozef miisse schon in der Schule beginnen. Die
Schule miisse diese Herausforderung einer kommenden Lebens- und Berufs-
welt annehmen, sonst versage sie sich der Zukunft.
»Die technisch-6konomische Entwicklung liuft der Schule derzeit immer
schneller davon und zwar uneinholbar, wenn nicht sehr schnell eine
zukunftsorientierte Anpassung unseres Bildungssystems in Gang gesetzt
wird .. Bis heute haben unsere Schulen auf die Herausforderung durch die
Mikroelektronik kaum oder nur zégernd geantwortet. «
So der derzeitige Prisident der Kultusministerkonferenz. Ob ein neues Haupt-
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fach Informatik eingerichtet werden oder ob die Einfiihrung in die Informa-
tonstechnologie auf alle Schulficher, zumindest auf die naturwissenschaftli-
Chen, verteilt werden soll, steht noch dahin.

Ine zweite Antwort weifl zwar, dafy Technik recht verstanden werden muf3,
um sie sachgemifl einzusetzen, daf} aber fiir ihre Beherrschung - die ja mehr
meint als ihre Bedienung - nicht nur kognitive Fihigkeiten, sondern vor allem
sittliches Wertbewuftsein gefordert sind.

Technik beherrschbar zu machen, heifit nicht nur, Information iiber Nut-
zung, Chancen und Gefahren der Maschine zu erwerben, sondern vor
allem, sich selbst zu erfahren.

Technik beherrschbar zu machen, heifdt, Wertorientierungen in erzieheri-

scher Geduld iiber viele Jahre der Entwicklung aufzubauen, weil nur so die

Koordinaten fiir eine angemessene Beurteilung von Welt im Dreieck von

Ich-Du und Es sichtbar werden kénnen.

= Technik beherrschbar machen, heifit vor allem sich selbst beherrschen zu
lernen - wie jeder Verkehrsteilnehmer weif3.

= Technik beherrschbar machen heifit, ihre Sekundaritit zu erkennen. Dies
setzt Primirerfahrungen voraus, um Welt als kreatiirliche in ihrer Wirkung
und Widerstindlichkeit zu erkennen und zu erfahren.

Summa: Wer Technik beherrschen will, muf} vor allem Person werden, die ver-
antwortlich zu handeln gelernt hat.
Sie spiiren, daf ich diese zweite Antwort fiir die angemessenere halte, ohne die
erste fiir falsch zu erachten. Aber sie greift zu kurz. Offen gestanden: Mir wird
Immer etwas bange, wenn suggeriert wird, die Schule verpasse die Zukunft, wenn
sie nicht dem rasanten Tempo unserer 6konomischen und technologischen Ent-
wicklung zu folgen vermag. Braucht Schule nicht vielmehr einen dem Menschen
und seiner Entwicklung angemessenen Rhythmus, der von Ruhe, Gelassenheit
und Geduld bestimmt ist? Ist es eigentlich wahr, daf} wir die Zukunft verfehlen,
wenn wir sie nicht schon in der Schule beginnen lassen?

Ich fasse vorliufig zusammen und sage: Weil man es lernen mufi, mit Medien

und Technologien umzugehen, kann die Schule nicht ganz daran voriibergehen.

Ob die Musikerziehung auch noch Informatik treiben sollte, wage ich zu

bezweifeln. Aber die massenkommunikativen Probleme des Fernsehens kénnen

uns nicht gleichgiiltig lassen. Freilich muf§ Medienerziehung mehr als bisher auf
parallelen Gleisen geschehen:

1. Eine nur in Umrissen sichtbare Familienpolitik kommt an elternpidagogi-
schen Impulsen des rechten Mediengebrauchs nicht mehr vorbei.

2. Die Programmgestalter und Filmemacher miissen selbst dariiber aufgeklirt
werden, welche Wirkungen sie mit welchen Mitteln bei Kindern erzielen
bzw. zu verantworten haben. Dies ist der Grund, warum der VDS den
direkten Kontakt mit dem Fernsehen sucht.

3. Die Schule (und in ihr vor allem die Kiinste) treibt Medienaufklirung am

nachhaltigsten, wenn sie sich das vornimmt, was die Medien nicht zu bieten

haben: nimlich die Chance eigener lebendiger Primirerfahrung und Kreati-
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vitit, was das abklirende Gesprich iiber Fernschprogramme oder die

visuelle Hllustrierung per Videomitschnitt natiirlich nicht ausschliefit.
Die Forderung, mit solchen Primirerfahrungen zu beginnen, beschwért niche
eine neumusische Welle, sondern ist schlicht anthropologisch gefordert. Auch
hier geht es um den Vorrang. Die Waldorfschulen sind in dieser Hinsicht von
bestechender Konsequenz.
Vor dem Hintergrund dieser neuen Aufgaben ist der Mangel an Musiklehrern
ein Problem, das kulturpolitisch untragbar ist. Dies gilt besonders dann, wenn
die Linder ihre rigiden Stellenkiirzungen ohne Riicksicht auf Mangelficher fort-
setzen. Schon jetzt ist abzusehen - und dies bestitigte mir ein leitender Schulver-
waltungsbeamter -, daff der Musikunterricht ganzer Schulen cingestellt werden
muf}, wenn der einzige Fachlehrer pensioniert wird und die Stelle nicht mehr
wieder besetzt werden darf. Jahrzehnte haben uns alle Kultusminister in den
Ohren gelegen, den Fachlehrermangel zu beseitigen. Bis 1981 haben sie alle
Bewerber eingestellt ohne Riicksicht auf fachspezifischen Unterrichtsbedart,
Heute stehen wir vor dem bildungsstrategischen Scherbenhaufen. Wir kénnen
dies nicht hinnehmen und fordern die Kultusminister auf, den staatlichen Bil-
dungsauftrag zu sichern und Bewerber mit dem Fach Musik bevorzugt einzu-
stellen. Wir fordern, daf8 Stellen nicht gestrichen werden dirfen, wenn das
Mangelfach Musik davon betroffen ist.
Dies gilt fiir alle Schultypen, besonders aber fiir dic Grund- und Hauptschule. Es
ist unbegreiflich, daff es heute noch Grundschulen gibt, dic keinen ausgewiese-
nen Musikfachraum und die dafiir erforderlichen Instrumente und Gerite besit-
zen. Es ist unser Fehler, dafl wir nicht energischer die Einbahnstrafie ciner ein-
seitigen Fachlehrerausbildung im Bereich der Grundschule verdeutlicht haben.
Heute brauchen wir kostspielige Fortbildungsmafinahmen fiir Klassenlehrer,
die vor allem in den beiden ersten Klassen der Grundschule dic Chancen des Sin-
gens und Musizierens wieder entdeckt haben, aber nicht dattir ausgebildet sind.
Diese Fortbildung mufd nicht nur fortgesetzt, sondern auch ausgeweitet werden.
Um die musikkulturelle Basis zu sichern und zu stirken, fordern wir die Ein-
richtung von Klassen mit verstirktem Musikunterricht in allen Schultypen nach
dem Vorbild Baden-Wiirttembergs und Bayerns. Das jetzige Einheitsprofil
unserer weiterfiihrenden Schulen halten wir ohnehin fiir unattrakuv und wenig
flexibel.
Und wer heute {iber eine Neuformation des Ficherkanons in der gymnasialen
Oberstufe nachdenkt, sollte bedenken, dafd der Riickgrift auf die sogenannten
Hauptficher des neuhumanistischen Gymnasiums keine Garantie fiir cine
ohnehin nur sehr vage zu definierende Allgemecinbildung und Studierfihigkeit
bieten wird. Wo bleiben die Kiinste im neuen Konzept? Mit Sorge schen wir
ihren Abbau in der gymnasialen Oberstufe.
Weil wir in Hessen tagen, noch ein Wort zu den hiesigen Schulplinen. Die
geplante landesweite Einrichtung der Orientierungsstufe, der dann wohl auch
die Abtrennung der gymnasialen Oberstufe folgen wird, hat bedenkliche Folgen
fiir die Musikerziehung vor allem in den weiterfiihrenden Schulen, wie wir aus
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Berlin und Niedersachsen wissen. Musik ist nicht nur ein Fach, sondern ein jahr-
gangsiibergreifender Erziehungsauftrag, dessen Kontinuitit véllig verloren
geht, wenn er sich in kurzatmigen Schulphasen von zwei plus vier plus drei Jah-
ren etablieren muf3.

\Y%

Prinzip Hoffnung? Um einer menschlichen Zukunft willen gibt es nur ein Ja.
Wir miissen hoffen, dafl unsere Welt menschlich bleibt und der Verstand zur
Vernunft kommt.

Wir miissen hoffen, dafl uns das Du des Anderen niher bleibt als das Es der ver-
walteten und technisierten Welt.

Wir miissen hoffen, dafl die Schule hilft, den eigentlichen Fragen der jungen
Menschen zu antworten, denn der Ruf nach Leistung bleibt leer, wenn nicht
deutlich wird, wozu das Ganze gut sein soll.

Wir miissen hoffen, daf} die Chancen der Musikerziehung in der Schule von
allen Seiten mehr genutzt werden, denn sie, die Musikerziehung, hat das grofie
Gliick, etwas vermitteln zu diirfen, das selbst Medium der Hoffnung ist — wie es
Ernst Bloch formulierte: Musik - »der Quellklang noch ungelungener Selbstge-
stalten in der Welt.«

Wir diirfen hoffen, dafl Hoffnung auch die Kraft der Zuversicht gewinnt. Frei-
lich ist dies keine Aufgabe mehr, sondern unverfiigbare Gabe. Die Zuversicht im
Angesicht einer Zukunft, die nicht in den Hianden der Menschen liegt, iibersteigt
die Hoffnung Kants und Blochs. Sie ist paulinischer Natur, weil héher als alle
unsere menschliche Vernunft.
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