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EROFFNUNGSVORTRAG

BERNHARD BINKOWSKI

MUSIK UND INDIVIDUUM

Die Wahl des Themas der 10. Bundesschulmusikwoche ist keine zufillige.
Dafiir sprach, daf die 9. Woche in Kassel der Thematik ,Musik in Schule
und Gesellschaft* gewidmet war. Jede Gesellschaft aber setzt sich aus Indi-
viduen zusammen, und gerade in einer freiheitlichen Demokratie kommt
ihnen besondere Bedeutung zu. Schlieflich ist auch der Prozef des Schaf-
fens und Nachschaffens in der Musik ohne individuelles Wirken undenkbar.

Individuum

Der Ausdruck ,Individuum® wird im folgenden im Sinne der ,mensch-
lichen Einzelpersonlichkeit® gebraucht. Individualitit bedeutet die Einzig-
artigkeit und die Besonderheit der Eigenschaften des Individuums, und
Individualismus bezeichnet heute vorwiegend die Uberbewertung des ein-
zelnen gegeniiber der Bedeutung der Gesellschaft. Da hier das Individuum
als Hochstwert angesehen und aus Bindungen an eine iibergeordnete Ge-
meinschaft gelést wird, mufl Individualismus als antidemokratisch ange-
sehen werden. Dagegen bilden die Erziehungsziele ,Entwicklung der Indi-
vidualitit* und ,Befihigung des einzelnen zur Eingliederung in eine Ge-
meinschaft, Gruppe oder Gesellschaft® keine Gegensitze. Hinsichtlich des
Individuums gilt hier, dafl dieses den Reichtum und die Vielfalt seiner
Anlagen nur in der Gemeinschaft mit anderen voll entfalten kann. Als
sittliche Persdnlichkeit aber besitzt es auch einen hohen, unersetzbaren
Eigenwert und kann daher nicht nur als Teil eines iiber ihm stehenden
Ganzen betrachtet werden.

Gerade letzteres geschieht aber oft im Kollektivismus: Hier wird das ge-
sellschaftliche Ganze so stark betont, dafl der einzelne nur als Objekt, als
Mittel zum Erreichen eines Zweckes angesehen wird. Dem Individuum wird
seine personale Wiirde genommen, da es die vom Kollektiv gesetzten
Hochstwerte — seien sie wirtschaftlicher, kultureller, biologischer oder na-

tionaler Art — bedingungslos zu akzeptieren und sich mit allen Kriften
dafiir einzusetzen hat. :




Besteht zwischen Individuum und Gesellschaft ein gesundes Spannungsver-
hiltnis, so werden sie sich gegenseitig befruchten: Jede Verbesserung des
Zustandes eines Gemeinwesens hat positiven Einfluf auf den einzelnen, wie
auch die Vervollkommnung des Individuums dem Gemeinwesen zugute
kommt. Es liegt also in einem nicht totalitiren Staat im wohlverstandenen
Interesse einer Gemeinschaft oder Gesellschaft, wenn das Individuum in
seiner Personalitit gefordert und allen Tendenzen seiner Entpersdnlichung
entgegengewirkt wird. In einer Gesellschaft, in der Propaganda und Re-
klame das Sein zu verfilschen drohen, muf das Individuum in der Lage
sein, zwischen Wirklichkeit und Schein zu unterscheiden. Manipulierte Leit-
bilder miissen von ihm als solche erkannt werden, und in seinem Freizeit-
verhalten mufl es im Interesse eines verantwortlich gefiihrten Lebens dazu
befihigt werden, Konsumbeschrinkung auf sich zu nehmen oder auch Kon-
sumverzicht zu leisten. Die Lebensumstinde in der gegenwirtigen Gesell-
schaft verlangen vom einzelnen, den wechselnden Situationen und Anfor-
derungen gegeniiber geistig offen zu sein und sich ihnen, falls es als richtig
erkannt wird, anzupassen. So gereichen Sicherheit des persénlichen Urteils
und selbstindiges Handeln, rasche Entschlufkraft und die Bereitschaft,
Verantwortung zu iibernehmen, der Charakterbildung des Individuums
ebenso zum Vorteil wie der Gesellschaft, in der es lebt.

Erziebung

Diese hohen Anspriiche an das Individuum wird dieses aber nur erfiillen
kénnen, wenn seine Personlichkeit im Rahmen des Moglichen allseitig und
harmonisch entfaltet worden ist. So besteht die Forderung, die Uberbeto-
nung der intellektuellen Erziehung abzubauen und den emotionalen Bereich
stirker zur Geltung kommen zu lassen, zu Recht. Es gilt, ein auswucherndes
und unbeherrschtes Gefiihlsleben in die richtige Bahn zu lenken wie auch der
um sich greifenden Gefithlsarmut entgegenzuwirken. Auf diese Weise
konnte man zwei Fehlentwicklungen vermeiden, denen gerade junge Men-
schen heute ausgesetzt sind, die Uberflutung echter seelischer Regungen und
die Isolation. Diese schon oft erhobene Forderung ist in unserem Erzie-
hungssystem nicht verwirklicht, vielmehr scheint eine Tendenz in die Ge-
genrichtung sich immer stirker durchzusetzen. Die Vernachlissigung der
Entwicklung emotionaler Krifte birgt aber die Gefahr, dafl im Individuum
gerade jene Eigenschaften sich unvollkommen entfalten, die ihm selbst wie
dem Gemeinwesen zugute kommen und die das Zusammenleben humanisie-
ren: Verantwortung gegeniiber sich selbst und anderen, Bereitschaft zum



Dank an Gleich-, Unter- oder Ubergeordnete und Liebe, die aus der eige-
nen Person hinaus zum Mitmenschen fiihrt.

Verbiltnis Individunm — Musik

Die Frage, ob die Musik fiir eine harmonische Entfaltung des Individuums
geeignet ist, ist zu bejahen. Denn sie wendet sich nicht nur an den mensch-
lichen Verstand und Willen, sondern auch an die Krifte der Vorstellung,
des Gefiihls und der schopferischen Phantasie. Dadurch vermag sie in be-
sonderer Weise der Deformation und Verkiimmerung des affektiven Berei-
ches entgegenzuwirken; sie vermag ihr aber auch Vorschub zu leisten. Letz-
teres droht einzutreten, wenn der einzelne, der fortdauernd der Musik der
Massenmedien ausgesetzt ist, sich ihr gegeniiber nur passiv verhilt. Da er
zwischen urspriinglicher musikalischer Auferung und manipulierter Musik
nicht unterscheiden kann, droht ihm von hierher eine Deformierung der
Personlichkeit. Denn der Massenkonsum von in Massen verbreiteter Musik
kann wie ein aufputschendes, Sfter aber wie ein einschliferndes Rauschgift
wirken, das die Entscheidungs- und Kritikfihigkeit des Menschen vermindert
oder zum Erliegen bringt. Mit Hilfe der Primitivierung der musikalischen
Mittel spricht solche Musik gerade die musikalisch Ungebildeten an und
vermag sie in der gewiinschten Richtung zu manipulieren. Dieser drohende
Prozef der Entpersonlichung und Vermassung durch Musik stellt aber neben
der individuellen auch eine hochgradig politische Gefahr dar. Demgegen-
iiber kann eine positive Wirkung von anspruchsvoller Musik ausgehen, wenn
der einzelne gelernt hat, mit ihr umzugehen oder sie als solche aufzunehmen.
Nur dann wird Musik auch in der Freizeit fiir die Bereicherung des person-
lichen Lebensraumes oder fiir geselliges Zusammenleben Bedeutung erlangen.

Aufgaben der Musikérziehung

Entsprechend der komplexen Bedeutung der Musik hat auch die Musik-
erziehung vielfiltige Aufgaben und Wirkungsmdglichkeiten: Sie kann, in
unserem Zusammenhang gesehen, das Individuum durch aktiven Umgang
mit Musik in Form des Musizierens oder Horens aktivieren, die Krifte der
sinnlichen Wahrnehmung, der affektiven Aufnahmebereitschaft und der
rationalen Durchdringung entwickeln und dadurch der Entfaltung der Per-
sonlichkeit dienen. Zweifellos hat jeder Mensch ein Recht darauf, musika-
lisch so weit gebildet zu werden, dafl er diese Chancen wahrnehmen kann.
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Dieses Recht kann aber nur in der allgemeinbildenden Schule verwirklicht
werden. Sie hat nicht nur die Aufgabe, den Substanzverlust, der durch den
Verfall der spitbiirgerlichen Musikkultur entstanden ist, im Rahm.t'm <.1CS
Moglichen auszugleichen, sondern muf ihr Bildungsangebot allen zuginglich
machen. Die Musikschulen, die in diesem Zusammenhang ofters von staat-
lichen Stellen zitiert werden, kénnen diese Aufgaben nur sehr bedingt ubc?r-
nehmen; denn ihre Zahl ist gegeniiber den allgemeinbildenden _Schulcn viel
zu klein, der Prozentsarz der sie besuchenden Schiiler daher gering und c.ier
Unterricht nicht kostenlos, Wollte man in der Bildungspoliti.k die Musik-
schulen als eine Art Feigenblatt fiir die Versiumnisse auf schullschen? Sektor
benutzen, oder kime man auf die utopisch-absurde Idee, den Musxkun.ter-
richt in der staatlichen Planung oder durch Verlagerung finanzieller Mlttel
an die Musikschulen zy verweisen, so wiirde man unter anderen Vorzeichen
gerade das wieder schaffen, was man der biirgerlichen Gesellschaft zum Vor.-
wurf gemacht hat: einen neuen elitiren Kreis fiir die Beschiftigung mit
anspruchsvoller Musik. ) )
Der Zugang zu Musik als Kunst, der allen moglich sein muf}, bedingt eine
frithzeitige und systematische Entwicklung der musikalischen Anlagen. Z‘fVar
wird Kunst woh] nje Allgemeingut werden, aber der Weg dahin darf mcht
durch soziale Privilegien bestimmt werden, sondern mufl allen Bildungsfihi-
gen und -willigen offenstehen, )
Auch der Gefahr der Manipulation durch Musik kann durch schulische
Musikerziehung begegnet werden. Hier muf der junge Mensch dazu be-
fahigt werden, vokal oder instrumental zu musizieren, Musik bewu.f'St zu
héren, zy unterscheiden und mit Hijlfe von Sachkenntnissen auszgwahlel.i.
Hat er diese Fihigkeiten und Fertigkeiten gelernt, so kann er tiber die
Musik zur Selbstbestimmung und -verwirklichung gelangen und mit ihrer
Hilfe Kontakt und Kommunikation mit anderen finden.

Konsequenzen

Fiir das Erreichen dieser Z

iele sind eine Anzahl Voraussetzungen zu erfiil-
len, die intern den Musikup

terricht und extern die Bildungsplanung betreffen,

Forderungen an den Musikunterricht:

1. Im Musikunterricht der Schule st auf Leistung nicht zu verzichten, denn

nur iber ein hohes Leistungsniveau wird das Individuum den Weg zu
anspruchsvoller Musik finden.
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2. Um das Niveau ohne Leistungsdruck zu steigern, bedarf es einer Kon-

zeption, in der musikalische Fertigkeiten, Fihigkeiten und Wissen sich
kontinuierlich entwickeln kénnen.

. Die Inhalte des Unterrichts sind stindig zu iiberpriifen, auf ihre Bedeu-

tung fiir den Menschen in unserer Zeit hin zu untersuchen und dem Lei-
stungsstand einer Gruppe anzugleichen.

. Vor allem in den spiteren Schuljahren darf die Beschiftigung mit an-

spruchsvoller Musik nicht aus dem Unterricht eliminiert werden. Denn
gerade diese Musik wird den Menschen am ehesten gegen den schid-
lichen Einflufl niveauloser Massenprodukte schiitzen kdnnen.

Forderungen an die Offentlichkeit

In der allgemeinen Bildungsplanung sind folgende Konsequenzen zu ziehen:

1.

Die Erziehung des Individuums darf nicht einseitig auf gesellschaftlichen
Nutzen ausgerichtet sein, sondern mufl auch die Bereicherung des Lebens
durch und mit der Kunst ermdglichen.

In den allgemeinbildenden Schulen muff die Uberbetonung der intellek-
tuellen Entwicklung durch erhdhtes Einbeziehen des affektiven Bereiches
vervollkommnet und die Bildung dadurch humanisiert werden.

. Dem schulischen Musikunterricht mufl ein Zeitraum gewzhrt werden, der

die in der Musik liegenden Bildungsm&glichkeiten wirksam werden liflt.
Musikunterricht, der fiir den einzelnen ertragreich sein soll, bedarf hiu-
figer Ubung und Wiederholung; daher ist Kontinuitit dieses Unterrichts
besonders notwendig.

. Der Musikunterricht soll so differenziert werden, dafl der einzelne ent-

sprechend seiner Begabung und Entwicklung gefordert und geférdert
wird.

Differenzierung kann aber erst erfolgen, nachdem der Jugendliche Gele-
genheit gehabt hat, sich eine ausreichende musikalische Grundausbildung
zu erwerben. Wenn dies in der Grundschule nicht méglich ist, muf es in
den weiterfiihrenden Schulen nachgeholt werden.

Differenzierung, das sei mit Nachdruck gesagt, heiflt nicht die Beschnei-
dung der musikalischen Bildungschancen gerade fiir den schwicheren
Teil durch immer friiher einsetzende Kiirzung des Musikunterrichts. Da-
bei bedient man sich des scheindemokratischen Mittels der sog. freien
Wahl zwischen einigen Fichern, noch ehe die sachliche Entscheidungs-
fihigkeit zum Wihlen erworben werden konnte.

11



12

8. Differenzierung mufl endlich auch dem Begabten und Leistungswilligen
die Chance fiir eine vertiefte Bildung bieten. Das geschieht bisher spora-
disch und ungleichmifig in Klassen mit betontem Fach Musik. Der An-
drang in diese Klassen 1dfit auf ein Bediirfnis in weiten Bevélkerungs-
kreisen schlieflen. Da sie iiberdies als einzige schulische Einrichtung die
Studierfahigkeit in Musik vermitteln und so auf lange Sicht den Mangel
an Musiklehrern und Fachkriften beheben kénnen, mufl ihre Zahl in
allen Bundesldndern betrichtlich vermehrt werden.

Realitit

Betrachtet man die gegenwirtige Situation der schulischen Musikerziehung,
s0 ist zu Optimismus kein AnlaR. In den letzten 15 Jahren ist der allgemein-
verbindliche Unterricht in den Lindern bis zu 65 Prozent gekiirzt worden,
Demgegeniiber ist die Manipulationsméglichkeit durch Musik der Massen-
medien weiter gestiegen. Wir haben also die groteske Situation, daf der
Mensch, je stirker er durch Musik gefiihrdet ist, desto weniger zur Abwehr
dieser Gefahr befihigt wird. Wenn aber, wie anfangs dargelegt, eine Wech-
SEIWil‘kung zwischen Individuum und Gesellschaft besteht, dann werden
g?ﬁihrdete Individuen eine Gesellschaft ebenso gefihrden, wie die harmo-
nisch gebildete Personlichkeit ihr nutzen wird. Die Forderung nach ver-
stirkter musikalischer Bildung in den Schulen ist somit kein Fachegoismus,
sondern stellt eine politische Notwendigkeit ersten Ranges dar.



