WILHELM TWITTENHOFF

SCHULE UND JUGENDMUSIKSCHULE

Vor etwa 10 Jahren wurde unser Thema bereits in ,,Musik im Unterricht,
Zeitschrift fiir Musik in Schule und Lehrerbildung”, einer ausfiihrlichen
Betrachtung unterzogen; es erhebt sich die Frage, ob die inzwischen er-
folgte Entwicklung soviel neue Erfahrungen und Einsichten brachte, daf3
ein erneutes Durchdenken des Fragenkomplexes notwendig wire. Ich
glaube Griinde hierfiir aus vier Entwicklungstrends ableiten zu konnen
und mdchte diese kurz darlegen.

1.

Anfang der fiinfziger Jahre erschienen in vielen Lindern neue Richtlinien
fiir den Schulmusikunterricht. Ministerien und Regierungen forderten mit
Nachdruck ihre Erfiillung, ordneten die Einrichtung von Lehrerarbeits-
gemeinschaften auf Kreisebene an und taten vieles, was zur Intensivie-
rung des Musikunterrichtes beitragen sollte. Damals erschienen auch um-
fassende Musikschulwerke, die von der Singfibel bis zur Musikkunde Ma-
terial und Stoff fiir einen griindlichen und lebendigen Musikunterricht be-
reitstellten. Die Instrumente des Orff-Schulwerks, Blockflsten und andere
alte und neue Instrumente fanden immer mehr Eingang in die Schulen.
So konnte man hoffen, daf mit der Zeit der Musikunterricht jenes Niveau
erreichen wiirde, das durch Richtlinien, Lehr- und Stoffpldne angestrebt
wurde.

Diese Hoffnung scheint sich nach Berichten vieler Sachkenner nicht so
schnell zu verwirklichen. Der entscheidende Grund hierfiir diirfte vor allem
in der Tatsache liegen, da das Fach Musik in der Lehrerausbildung aus
hiufig dargestellten Griinden immer stirker an Boden verliert. Kaum
15 Prozent der angehenden Grundschullehrer seien fihig, in ihren Klas-
sen Musikunterricht zu erteilen — so meinen urteilsfahige Ménner.

Besser steht es auf Grund des Fachlehrerprinzips um den Musikunterricht
an mittleren und hoheren Schulen, doch muf auch hier die musische Bil-
dung zih und unentwegt um den ihr zustehenden Raum kémpfen. Im
ganzen hat sich das Gleichgewicht zwischen geistes- und naturwissenschaft-
lichen Fichern eher zuungunsten der letzteren verlagert.

2.

Triger der auBerschulischen Musikerziehung war in friitheren Jahrzehn-
ten fast ausschlieflich der private Musikerzieher. Die Situation dieses
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Standes ist in den letzten Jahren hiufig Gegenstand kritischer Uber-
legungen gewesen. Wie kein anderer, entzieht er sich der Bestandsauf-
nahme. Das haben auch die letzten Erhebungen des Deutschen Musikrates?
bewiesen. Zum Teil liegt es an den flieBenden Grenzen; kann doch pri-
vater Musikunterricht — seit Auferkrafttreten fritherer Erlasse — von
jedermann nebenher betrieben werden. Die soziale Stabilitit des haupt-
amtlichen Privatmusikerziehers wird dadurch noch mehr beeintrachtigt;
kein Wunder also, daf die Musikerzieherseminare iiber Nachwuchs-
mangel zu klagen haben. Die bereits erwdhnten Untersuchungen des
Deutschen Musikrates bestitigen ferner zwei wesentliche Merkmale
dieses Standes:

1. Nach wie vor sind 75 Prozent der Privatmusikerzieher als Klavier-
lehrer ausgebildet. 2. Nach wie vor entwickelt sich dieser Beruf immer
mehr zu einem fast ausschlieflich weiblichen.

Man beobachtet diese Entwicklung zwar auch bei anderen Erzieherberufen:
beim Privatmusikerzieher scheint allerdings die mangelnde Existenzsiche-
rung einer Familie, um die sich der Mann friihzeitig Sorgen machen muf3,
eine ausschlaggebende Rolle zu spielen. Dagegen konnen Frauen privaten
Unterricht auch neben ihren Hausfrauenpflichten erteilen, da es in ihrer
Hand liegt, die Zahl der Stunden zu begrenzen. Diese Feststellungen
mdchten die Bedeutung des privaten Musikunterrichts fiir die Musik-
erziehung keineswegs in Frage stellen; doch werfen sie die Frage auf, ob
im industriellen Zeitalter friiher bewihrte Formen der auBerschulischen
Musikerziehung ausreichen. Man wird dies aus vielen hier nicht niher dar-
zulegenden Griinden verneinen miissen. Allein das MiBverhiltnis zwischen
instrumentalen Schiilerwiinschen und dem einseitigen Angebot von Klavier-
unterricht zwingt zu einer Neuorientierung. Hinzu kommt ein Aspekt, der
nach den Erhebungen des Deutschen Musikrates der Offentlichkeit erneut
zur Kenntnis gebracht wurde: Immer bedrohlicher zeigt sich der Nachwuchs-
mangel fiir bestimmte Sparten des Musikerberufes. Schon heute ist es sehr
schwer, qualitativ einwandfreie Nachwuchskrifte fiir Viola und bestimmte
Blasinstrumente zu finden. Das Spiel der Streichinstrumente ging im Laufe
der letzten zehn Jahre stindig zuriick. So gewinnen die Fragen der Friih-
erkennung und der Auslese von Begabungen sowie ihre systematische
Férderung immer mehr an Gewicht. Auch hier diirfte es mit frither be-
wihrten Arbeitsweisen und -formen nicht mehr gehen.

1) Musikberufe und ihr Nachwuchs. Statistische Erhebungen 1960/61 des Deut-
schen Musikrates. Verlag B. Schott’s Sohne, Mainz.
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3.

Im Laufe des letzten Jahrzehnts haben wir stirker als frither Einblick in die
Verhiltnisse anderer Lander, auch auf musikerzieherischem Gebiet, ge-
winnen kénnen. Sowohl in den Ostblocklindern, vor allem in Sowjet-
rufland, wie auch in England und Amerika hat die Musikerziehung nach
Inhalt und Form iiberraschende Erfolge gebracht. Es sei nur daran erinnert,
daf in RuBlland mehr als 1800 Kindermusikschulen neben den Musik-
mittelschulen und den Zentralmusikschulen bestehen, daf die Instrumen-
talpflege in Amerika — dank grofziigiger Férderung durch Schulen und
Privatinstitutionen — einen fiir uns kaum denkbaren Aufschwung er-
lebte, und daB auch Linder wie England, Holland, Skandinavien und die
Schweiz ernstlich bemiiht sind, der Musikerziehung eine solide Grund-
lage zu schaffen. In einem Bericht iiber die musikalische Erziehung in Eng-
land heit es: ,der groBte Teil der vom Staat aufgewandten Mittel
wird fiir die musikalische Erziehung verwendet, wihrend das Konzert-
und Theaterleben sich in viel weitgehenderem Mafe als in Deutschland
aus eigener Kraft erhilt.” Hier diirfte der entscheidende Unterschied un-

serer Bildungs- und Kulturpolitik gegeniiber der vieler anderer Linder
liegen.

4.

Auch die inzwischen erfolgte Entwicklung der Jugendmusikschulen zwingt
zu neuen Uberlegungen. 1952 schlossen sich die Leiter der wenigen, damals
bestehenden Schulen mit interessierten Musikerziehern zum Verband der
Jugend- und Volksmusikschulen zusammen. Langsam begann eine durch
den Zusammenbruch von 1945 abgerissene Entwicklung wieder in Fluf
zu kommen. Heute zihlen wir etwa 100 Jugendmusikschulen im Bundes-
gebiet. Fast jede GroBstadt verfiigt iiber eine solche mit Tausenden von
Schiilern. Auch Mittel- und Kleinstidte sowie Landkreise bemiihen sich
immer mehr, eine Jugendmusikschule oder ein Jugendmusikwerk einzu-
richten. So verschieden diese Schulen hinsichtlich ihrer Struktur und Ar-
beitsweise im einzelnen sein mogen, so ist doch zunichst festzustellen, daf
keine Schule wegen mangelnder Schiilerzahl eingehen mufte, daB viel-
mehr eine Reihe von Schulen in ihrer Entwicklung nur dadurch gehemmt
sind, daB Lehrkrifte fehlen. Im Inhaltlichen haben sich einige grundlegende
Gemeinsamkeiten der Schulen herauskristallisiert: mdglichst vom 7. Le-
bensjahr an erhilt das Kind eine solide mehrjihrige musikalische Grund-
ausbildung, in die vielfach schon die Blockfléte oder das Spiel elementarer
Instrumente einbezogen wird. Bei der anschlieBenden Instrumentenaus-
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wahl werden die Eltern beraten; Leihinstrumente, vor allem Streichinstru-
mente in halber oder dreiviertel Grofe sowie Holz- und Blechblasinstru-
mente, werden zur Verfiigung gestellt. Vielfach wird fiir den Anfangs-
unterricht auf seltenen, aber erwiinschten Instrumenten finanzielle Er-
leichterung gewihrt, um auf diese Weise eine moglichst breite Grundlage
des Jugend- und Schulmusizierens zu schaffen. Der Instrumentalunter-
richt wird begleitet von Sing- und Spielkreisen der verschiedensten Be-
setzung, um so das Uben des Schiilers durch gemeinsames Musizieren ab-
zustiitzen. Selbstverstindlich erhalten begabte und fortgeschrittene Schiiler
in- oder auferhalb der Schule Einzelunterricht. Vielerorts hat sich ein
gutes Verhiltnis zwischen Jugendmusikschule und weiterfithrenden In-
stituten aus dem gemeinsamen Bestreben entwickelt, Begabungen nach
Kriften und so frith wie méglich zu fordern.

Das Zusammenwirken von Schule einerseits und Privatmusikerzieher
oder Jugendmusikschule andererseits, hat sich in mancherlei Misch- und
Ubergangsformen entwickelt. Haufig sind es personelle oder ortliche
Voraussetzungen, die eine bestimmte Form der Zusammenarbeit nahe-
legten. So bevorzugen manche Schulen und ihre Musiklehrer die Hinzu-
ziehung von Privatmusikerziehern, die in den Schulriumen nach Unter-
richtsschluf Gruppen- und Einzelunterricht erteilen. Schulleiter oder Musik-
lehrer vermitteln die Schiiler und verfolgen die Unterrichtsergebnisse. In
der Regel werden Instrumentallehrer herangezogen, die den Nachwuchs
fiir Spielkreise und Schulorchester ausbilden.

Etwa das #uRerste Extrem hierzu wire die selbstindige Jugendmusik-
schule, die ohne engeren Kontakt zu den allgemeinen Schulen existiert. Die
Regel bilden Zwischenlsungen, die beide Partner miteinander verbinden.
Fast immer erfolgt die Werbung fiir die Jugendmusikschule iiber die
Schulen. Auch der Unterricht der Jugendmusikschulen, der in Grofstddten
so gut wie immer dezentralisiert ist, vollzieht sich in den Schulrdaumen. Die
Kurse fiir musikalische Grundausbildung wie die weiterfiihrenden Sing-
und Spielgruppen werden vielfach von Lehrern der Schule geleitet. Diese
iibernehmen auch die Funktion eines Bezirksleiters, um so den Kontakt
zwischen der Jugendmusikschule und den allgemeinbildenden Schulen zu
befestigen. Die Darstellung besonders typischer Einzelfille wiirde an
dieser Stelle zu weit fiihren.

Die lockere Zusammenarbeit mit Privatmusikerziehern erscheint manchen
Schulmusikern deshalb als eine giinstigere Losung, da hier die Instru-
mentalunterweisung stirker und unmittelbarer in den Dienst der inner-
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schulischen Belange gestellt werden kann und keinerlei Ambitionen einer
selbstdndigen Institution zu befiirchten sind. Die Vorziige einer Jugend-
musikschule liegen darin, daf sie als selbstindige und im Haushalts-
plan der Stidte verankerte Institution in stirkerem MaBe &ffentliche Zu-
schiisse empfangen und verwalten kann, vor allem aber, daf ihr Wirken
sich auf alle Schulen erstreckt und dariiber hinaus in den kommunalen Be-
reich und die Jugendverbandsarbeit ausstrahlt. Die Erfahrungen der
letzten zehn Jahre haben gezeigt, daR eine gute Zusammenarbeit aller
Tréger der Musikerziehung iiberraschende Erfolge bewirkt, daR aber
Spannungen und — meistens personlich bedingte — Rivalitit eine frucht-
bare Entfaltung der Musikerziehung unméglich machen. Es ist an der Zeit,
noch bestehende Vorurteile abzubauen — zum Besten der Musikerziehung
und zum Wohle unserer Jugend.
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