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EGON KRAUS

GELEITWORT ZUR 3. BUNDESSCHULMUSIKWOCHE

Aus der Eréffnungsansprache des 1. Vorsitzenden
des Verbandes Deutscher Schulmusikerzieher

Am Anfang der Reform unseres Erziehungswesens zu Beginn dieses Jahr=
hunderts steht der Gedanke, da88 in jedem Menschen schopferische Krifte
vorhanden sind, die gepflegt und entwickelt werden miissen. Jede Vernach-
lissigung oder gar Unterdriickung der echten psychischen Produktivitit
fiihrt zu einer Unterentwicklung, die schwere Stérungen im menschlichen
Organismus zur Folge haben kann. Insbesondere in der Notlage der Kriegs=
und Nachkriegszeit hat es sich gezeigt, daf8 die Entwicklung der Gemiits=
krifte, der ethischen Reife, mit der Entwicklung der korperlichen und intel=
lektuellen Krifte nicht Schritt hilt. Sicherlich haben auch die Umweltsein=
fliisse, die Steigerung der Reize, die auf unsere heranwachsenden Kinder
einwirken, die Vorverlagerung der Reifeentwicklung um fast zwei Jahre
mitbewirkt. Gerade diese Friihreife und die im Gefolge mannigfacher Ent=
wicklungsschwierigkeiten auftretende Disharmonierung macht die Er=
weckung der Innenwelt, die Pflege und Férderung der produktiven Kriifte
zur wichtigsten Erziehungsaufgabe unserer Zeit. Wir musischen Erzieher
sind nicht miide geworden, darauf hinzuweisen, daf dies eine Aufgabe der
Menschenbildung (und nicht der Kunsterziehung) ist; ihre Vernachlissigung
fithrt nicht nur zur Einseitigkeit und Verarmung der Bildung, sondern fiigt
dem heranwachsenden Menschen schwere Schiden zu. Wir wenden uns ent=
schieden gegen eine iiberbetonte Schulung des Intellekts, gegen ein ver=
balistisches Lernsystem, das die produktiven Fahigkeiten im jungen Men-=
schen immer mehr verkiimmern ld8t. Was hilft es dem Menschen, wenn
seine Verstandeskrifte immer schneller entwickelt werden und er dabei im

Zustand seelischer Unreife verharrt!

Es ist selbstverstindlich, da die beiden ersten Bundesschulmusikwochen,
die der Verband Deutscher Schulmusikerzieher mit nachhaltigem Erfolg
1955 in Mainz und 1957 in Hamburg durchfiihrte, besonderen Anlaf boten,
sich mit diesem Zentralproblem auseinanderzusetzen. Wihrend es der ersten
Bundesschulmusikwoche gelang, den organischen Aufbau unserer Schul=
musikerziehung nach innen und auflen sichtbar werden zu lassen, kreiste




die Thematik der zweiten Bundesschulmusikwoche um den Gedanken
~Musik als Lebenshilfe”. In Referaten, Aussprachen und Demonstrationen
wurde deutlich, wie durch eine sinnvolle musische Erziehung wesentliche
Beitrdge zur korperlichen und seelischen Gesundung der Jugend geleistet
werden kénnen.

Auch bei der 3. Bundesschulmusikwoche wird die Bedeutung der Musik
und der Musikerziehung fiir die Entwicklung des Kindes im Vordergrund
stehen; ein besonderer Schwerpunkt soll aber diesmal auf der musikalischen
Entwicklung des Jugendlichen in der Reifezeit liegen.

Seit der epochemachenden Veriffentlichung von Georg Schiinemann
(Musik in Kindheit und Jugend) ist es eine selbstverstindliche Forderung,
daB sich auch im Musikunterricht Lehrstoff und Arbeitsweise den einzelnen
Entwicklungsstufen des jungen Menschen anpassen miissen. Bisher ist diese
Forderung am ehesten in der Kindheitsphase erfiillt worden. Die Entwick=
lung der gestaltenden Krifte des Kindes im musikalischen Bereich kennen
wir heute bereits besser als vor 30 Jahren; dieses Wissen hat zu entschei-=
denden Wandlungen in der elementaren Musikerziehung gefiihrt. Psycho-=
logische Forschungen, die die musikalische Welt und die musikalische Ent=
wicklung des Jugendlichen in der Reifezeit zum Gegenstand haben, stehen
dagegen erst am Anfang. Nur so erklirt sich die Unsicherheit im Musik=
unterricht der ,kritischen Jahrginge”, vor allem des 7. bis 10. Schuljahres.
Im Schrifttum und in der Praxis zeichnen sich drei Wege ab, den mannig-
fachen Schwierigkeiten des Reifungsprozesses (des Ubergangs von der
Kindheit zur Jugend) im Musikunterricht zu begegnen.

Es gibt eine Gruppe von Erziehern, die bemiiht ist, die Kindheit ins
Erwachsenenalter hinein zu verlingern. Um die Frische und Unbefangenheit
des kindlichen Musizierens moglichst lange zu erhalten, schaffen diese Er=
zieher durch Musiziergut, Instrumente und Arbeitsweise oft eine ,kindliche
Atmosphire”, die der Heranwachsende bald als ,kindisch” ablehnt. (Bei=
spiele fiir diesen Weg bieten nicht nur zahlreiche Kinderchére und Kinder=
musiziergruppen; in vielen Schulklassen sieht es dhnlich aus.) Man vergifit
allzu leicht, dag die Welt auerhalb des Klassenzimmers ganz anders aussieht
— und auch das (musikalische) Verhalten des Jugendlichen in ihr. Die Diskre=
panz aber zwischen Schule und Umwelt verstirkt die Unsicherheit des jun=
gen Menschen; das Vorenthalten dessen, was ihm auf dieser Entwicklungs=
stufe gemig ist, verhindert sein Wachstum. Krifte, die zur Entfaltung drén=
gen, miissen nach Moglichkeit geférdert werden, Versdumtes laBt sich auf
einer spiteren Stufe nur schwer nachholen.

Der Jugendliche in der beginnenden Reifezeit fithlt sich weder als Kind
noch wird er als Erwachsener ernst genommen. In dieser Zeit der dufSeren
und inneren Unsicherheit miissen wir ihm mit viel Vertrauen entgegen-=



kommen, auch Vertrauen zu seiner ihm eigenen Ausdrucksweise im musi=
schen Bereich, die wir nicht in der Richtung einer ,verlingerten Kindheit”
unterdriicken sollten.

Der zweite Weg konnte als vorzeitiges Hineindrangen in die Kunst= und
Ausdruckswelt des Erwachsenen charakterisiert werden. Die perfektionier=
ten Leistungen des Erwachsenen und seine Kunstanschauung bilden allein
die Mafstibe fiir die Beurteilung des Musizierens und des Musiziergutes
des Jugendlichen. Diese Haltung fiihrt schnell zur Unduldsamkeit und Uber-=
heblichkeit gegeniiber dem (sich stindig wandelnden) kiinstlerischen Ge-=
schmack des Jugendlichen, seiner Vorliebe fiir bestimmte Stilrichtungen und
Gattungen. ,,Wir mibrauchen den Schiiler — dhnlich wie viele wissenschaft=
liche Lehrer — als Gefi8 fiir den Stoff, den wir schitzen und allein hoch-
achten” (Erich Miiller). Vergessen wir nicht, dal wir eine Musikerziehung
fiir alle erstreben und nicht nur fiir wenige Auserwihlte, die zufillig in der
Lage sind, bereits in einer frithen Stufe den hohen Anforderungen der
Erwachsenenkunst zu geniigen.

Der dritte Weg geht von der Erkenntnis aus, da auf jeder Stufe der
Ansatzpunkt der musikalischen Bildung der jeweiligen Entwicklungsphase
genau angepaft sein muf. ,Eine rechte Fithrung wei um das Gesetz des
Wachstums, das keine Spriinge macht. Sie weif}, daf8 jede Seh= und Hér=
weise sich ganz erfiillen muf, eh eine neue sich anbahnen kann. Also ist
ihr oberstes Gebot: den seelisch=geistigen Vorgang auf jeder seiner Stufen
zur Reife zu bringen, ehe sie das Kommende weckt. Es ist weniger als Ziich=
ten, es ist mehr als blofes Wachsenlassen. Es erfordert die Kunst, durch
eine duBere Aufgabenstellung einen inneren Schritt vorzubereiten oder zu
vollziehen oder fortzufiihren oder einem vollzogenen Schritt zu voller see=
lischer Auswirkung zu verhelfen oder einen mifllungenen Schritt noch ein=
mal zu versuchen, indem die vorige Ebene von einer anderen Seite her neu
durchmessen wird. Es ist die Kunst der Seelenfiihrung im echten Sinne des
Wortes” (Rudolf Maack).

Mit anderen Worten: es geht nicht in erster Linie und ausschliellich um
die Kunst und das Kunstwerk, sondern zunichst einmal darum, die in jedem
Menschen vorhandenen schopferischen Krifte nach einem im Natur=
geschehen verankerten Weg zur Entfaltung zu bringen. Schon Georg
Schiinemann hat darauf hingewiesen, daf sich das musikalische Leben und
Erleben des Jugendlichen im Grunde nicht im Unterricht vollzieht, sondern
im Werden der Persénlichkeit, in den grofien und kleinen Erlebnissen, von
denen wir nichts ahnen, von denen nur Tagebiicher und Aufzeichnungen
und vertrauliche Gespriche gelegentlich Kunde geben. Wir miissen als
musische Erzieher wissen, was dem jungen Menschen in jeder Phase seines
Reifungsprozesses not tut. Auch unsere Lehrpline und Stundentafeln miis=



sen mehr als bisher die Bediirfnisse des Heranwachsenden beriicksichtigen;
sie miissen ihm geniigend Gelegenheit geben, seine Gedanken und Gefiihle
durch Musik auszudriicken, durch eigenes Tun und Horen die ihm eigene
Welt zu bereichern. So gesehen ist Musik mehr als ein Wahl- und Spezial=
fach fiir wenige Begabte; sie ist ein Medium, durch das jeder Jugendliche in
irgendeiner Form und zu irgendeinem Zeitpunkt zur Selbstverwirklichung
gelangt.

Es wird zu den wichtigsten Aufgaben der 3. Bundesschulmusikwoche ge=
hiren, sorgfiltig zu iiberpriifen, ob unsere Erziehungspline und Erziehungs=
einrichtungen geniigend Raum bieten fiir die Weckung und Férderung der
gestaltenden Krifte im jungen Menschen (vor allem in der Reifezeit) und
ob wir jhm eine echte Begegnung mit der Musik und der Musizierpraxis
ermdglichen, der er zur Entfaltung seiner Personlichkeit in der entscheiden-=
den Phase seiner Entwicklung bedarf.

Schon ein Blick in das Programmbuch zeigt, da8 die Miinchener Woche
mit ihren vielfiltigen Beitrigen bedeutender Pidagogen, Psychologen,
Musikwissenschaftler und Musikerzieher nicht nur mannigfache Hilfen und
Anregungen unmittelbar fiir die praktische Schularbeit bieten will, sondern
auch unser Verstindnis fiir ein zentrales Thema unserer Zeit, ,Musik und
Musikerziehung in der Reifezeit”, entscheidend férdern wird.
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ALLGEMEINE VORTRAGE

EGON KRAUS

Musik UND MUSIKERZIEHUNG IN DER REIFEZEIT

Die Entwicklung der gestaltenden Krifte des Kindes im musikalischen
Bereich kennen wir heute bereits besser als vor 30 Jahren; dieses Wissen
hat zu entscheidenden Wandlungen in der elementaren Musikerziehung
gefiihrt, Anders steht es mit der Musik des Jugendlichen in der Reifezeit;
sie hat uns bisher in ihrer ganzen Problematik kaum ernsthaft beschiftigt.

In der Volksschule begegnen uns die Schwierigkeiten im allgemeinen erst
im 7. und 8. Schuljahr. Der Musikunterricht fillt dann meist aus, zumindest
an Jungenschulen, mit der Begriindung, da der Stimmwechsel jede gesang=
liche Betitigung verhindere.

In der Mittel= und héheren Schule machen uns die Pubertitserscheinungen
vor allem in Quarta und Untertertia Sorgen. Es ist die Zeit, in der wir mit
den Schiilern wenig anzufangen wissen; meist iiberlassen wir diese Klassen
jungen Kollegen, Referendaren und Assessoren, die sich erst bewihren
sollen. Bei MifBerfolgen trésten wir uns und andere, da8 der eigentliche
Musikunterricht — die hdheren Aufgaben gleichsam — erst nachher be=
ginnt. In der Berufsschule hat der Musikunterricht noch gar nicht begonnen.

Wichtiger als die Frage nach der Schulgattung ist die Sorge um die Ent=
wicklung des jungen Menschen. Selbstverstindlich bestimmen Elternhaus
und Umgang das Verhalten des Jugendlichen, aber die soziale Umschichtung
und die Schulgeldfreiheit bringen es mit sich, daB es héhere Schulen gibt, in
denen Schiiler bestimmter Klassen schwieriger zu behandeln sind als die
Gleichaltrigen in der Berufsschule. Im iibrigen stimmen die Erfahrungen
darin iiberein, da der Jugendliche in der Pubertit im allgemeinen das
gleiche Verhalten an den Tag legt, ganz gleich, in welche Schule ihn das
Schicksal verschligt; und die Klagen iiber Disziplinschwierigkeiten in diesen
kritischen Jahren verstummen nicht. Wir suchen dann unser Heil in der
Psychologie, die fiir alle Schwierigkeiten eine passende Erklirung bereithilt;
man kann die Diagnose im einschldgigen Schrifttum nachlesen.

Verlust und Gewinn dieser Krisenperiode sind jedem Erzieher gegen=
wirtig: Interesselosigkeit, Passivitit, trotziges, aufbegehrendes Wesen auf
der einen, starke Gefiihls= und Phantasiebereicherung, seelische Differenzie=
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