Uwe Reiners

SELBSTGEFERTIGTE
LERNSTATIONEN IM MUSIKUNTERRICHT

1"

Die Erweiterung von MethodenbewuBtsein bei

Schiilern ist von zunehmender Bedeutung.

Akkumulation und Beschleunigung von wissenschaft-
licher Erkenntnis fihren zur Kritik der einseitig fach-
wissenschaftlich orientierten materialen Bildung.
Selbstdndigkeit, strategische Flexibilitit und die

s chuler sollen langfri-
stig zwischen angebotenen
Inhalten nach begrindeten
Kriterien auswahlen ler-
nen, Wichtiges aus Texten
exzerpieren, Informationen
nach Sachgesichtspunkten
ordnen und in einem klaren Layout
prasentieren kénnen, Verfahren zur
selektiven Aneignung, Symbolisierung
als Merkhilfe, Hervorhebung durch
Markieren, Strukturierung etc. ken-
nenlernen und anwenden. Die Ord-
nung der methodischen Facetten be-
schreibt Heinz Klippert in praxisnaher
Weise und er gibt plausible Begrin-
dungen und Anregungen fir die For-
derung der diesbezlglichen Schiler-
fahigkeiten. /1/

Musikunterricht neu denken

Das in diesem Zusammenhang Neue
an den ,schilergefertigten Lernsta-
tionen” ist wohl weniger die Idee,
sondern a) ihre konsequente Anwen-
dung auf breiterer schulischer Ebene
und b) die Schilerkompetenzen for-
dernde Alternative zum bislang mehr-
heitlich praktizierten Muster der leh-
rerzentrierten Vermittiung. /2/

Dahinter stecken einige fur uns
Musiklehrer grundlegende Fragen:
Warum erweist sich das Unterrichten
in Musik oft um ein Vielfaches an-
strengender als das in z. B. Mathema-

tenz im Sinne einer formalen Bildung voraus.

tik oder Englisch?

Wodurch ist der eklatante Wider-
spruch zwischen dem Kraftaufwand
beim Lehrer und dem bildenden Ef-
fekt bei den Schilern bedingt? Wel-
che Zwénge treiben insbesondere die
Unterrichtenden unseres Faches hau-
fig in die Rolle des Vorturners, Steuer-
manns, Dresseurs, Animateurs, Ord-
ners oder Missionars? (Auch die
erfolgreichen Musiklehrer durfen hier
partiell und im Vertrauen zustim-
men).

Ist es nur der beklagte geringe Stel-
lenwert des Faches im Zeugnis und im
Stundenplan? Kénnte nicht auch die
traditionelle Sozialisation des (Schul)-
Musikers, gepragt von einer tiefen
Sehnsucht nach charismatischem
Fuhren und ehrfiirchtigem Geflhrt-
werden im Rahmen der Meister-
Schiler-Romantik wahrend der instru-
mentalen und universitaren Ausbil-
dung hinter der Beharrlichkeit dieses
konservativen Unterrichtsbildes
stecken?

In Gesprachen mit vielen Kollegen
und im Rahmen meiner Ausbilder-
tatigkeit werden die o. g. Eindriicke
immer wieder bestatigt, wobei sich

Fahigkeit, sich neues Wissen gezielt anzueignen, kén-
nen nur ohne die stdndige methodische Fremd-
bestimmung durch den Lehrer gedeihen. Sach-
kompetenz, so die These, setzt methodische Kompe-

nattrlich die Erfah-
rungen nach Schultyp
und Jahrgang unter-
scheiden.

Nun enthélt auch der
Frontalunterricht
geniigend Phasen selbstandiger
Schulerarbeit an vorbereiteten Tex-
ten, Arbeitsblattern und methodisch
codierten Aufgabenstellungen, und
man kdnnte einwenden, derartige
Stillarbeitsphasen muBten nur kon-
zentriert und grindlich genug vorbe-
reitet und durchgefihrt werden,
dann gébe es genug Gleichgewicht
zwischen Lehrer und Schileraktion.
Warum dann noch diese bemht zeit-
geistig anmutende Variante namens
LLernstation”?

Im folgenden mochte ich zunachst
aufzeigen, daB sich ein qualitativer
Unterschied zu den bekannten Ver-
mittlungsformen ergibt und dabei
verdeutlichen, daRB es erheblich auf
das ,wie” und weniger auf das ,ob"
der Einfihrung dieser Lern- und
Arbeitsform ankommt.

Naturlich hangen die Komplexitat
und das Anforderungsniveau fur die
Konstruktion von Lernstationen sehr
von der jeweiligen Schulstufe, der
Lerngruppe und den Altersjahrgan-
gen ab. Generell aber ist nach ent-
sprechender Anpassung die Anwen-
dung schon ab dem 4. Jahrgang der
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Prinzip der selbstgefertigten Lernstationen:

Die Organisation von Lernstationen sieht vor, dal3
zwei Schuler an ihrem Arbeitsplatz eine solche
Station, d. h. die in ihr enthaltenen Aufgaben,
selbstindig erstellen. Die Gestaltung durch die
Schdler soll den zukunftigen, Kunden” der Station
helfen, das Thema, die zur Verfligung stehenden
Materialien sowie die gestellten Aufgaben und
deren Lésungsméglichkeiten leicht zu erfassen.
Dazu sollen die Form ansprechend, die Hinweise
gut formuliert und sauber geschrieben und der
Aufgabentyp angemessen und beherrschbar sein.
Grundsatzlich sollen die Schuler Lernstationen mit
Hilfe von zur Verfliigung gestelltem Material (Tex-
te, Bilder, Schulblcher, Plakate, Lexika etc.) selb-
standig anfertigen. Der Lernprozel3 beim Herstel-
len eigener Aufgaben fir andere Schiler hat eine
intrinsisch motivierende, zielgerichtete und die
Schalerrolle positiv verdndernde Qualitat. Nir-
gendwo lernt man besser als beim Ausdenken von
Aufgaben zu einem Sachverhalt. Hier aberneh-
men die Schiler eine Lehrerfunktion.

Primarstufe bis zu den Leistungskur-
sen der Sekundarstufe Il méglich.

Die Steigerung der Anforderungen
fahrt nach einer systematischen Her-
anfihrung zu einem hohen Ma8 an
sachbezogener, selbstéandig bewaltig-
ter Arbeitszeit der Schuler. Der Lehrer
kann in diesen Phasen beraten, die
Organisation diskret unterstltzen,
individuelle Ansprache leisten. Er
steht also nicht auf der schweil3trei-
benden Bihne des Animateurs.

Fachiibergreifende
Orientierungen

Die Idee einer betont methodenzen-
trierten und im wesentlichen auf ko-
gnitive Lernziele zugeschnittenen Ar-
beitsweise wird noch mehr zum lern-
wirksamen Kontinuum, wenn sie
fachtbergreifend und kooperativ
konzipiert und eingesetzt wird. Eine
Schule findet in solchen fachunab-
hangigen Arbeitsformen sicher einen
Uberschaubaren Ansatz, ihr Profil

S - Magazin 3/ 1997

weiter zu ent-
wickeln. Zu den
mehr arbeits-
technisch orien-
tierten Lernzie-
len als Voraus-
setzung inhaltli-
cher Lernziele
bieten schiler-
gefertigte Lern-
stationen einen
praktikablen
Weg und verfol-
gen die fachrele-
vanten Ziele mit
hoher Effekti-
vitat.

Das Schilerinter-
esse fur die Sa-
che wachst mit
der Fertigkeit,
selbstandig ge-
stalten zu koén-
nen und dabei
fur begrenzte
Zeit in die Leh-
rerrolle zu
schlipfen.
Gleichzeitig wer-
den Neugier und
Motivation
durch den Reiz
geweckt, Aufgabenstellungen der
Mitschaler, die sich erfahrungsgeman
besser in das Leistungsvermoégen der
Klasse einfuhlen kénnen, zu bewalti-
gen.

Ausgewogenheit kognitiven
und kiinstlerischen Arbeitens

Ein zukunftsweisender Aspekt einer
solchen Arbeitsform soll hier, obwohl
er sich auf den ersten Blick Gberhaupt
nicht mit diesem fast technokratisch
anmutenden Ansatz zu vertragen
scheint, nur angerissen werden.
Musikunterricht steht gegenwartig
zunehmend in der Erwartung, eine
uber das Fachimmanente hinauswei-
sende Erhellung zu leisten. Jiingste
Diskussionen zur Asthetischen Erzie-
hung zeigen das. /3/

Bezlge zu anderen Kinsten und
literarischen Elementen werden im
traditionellen Fachunterricht zwar
vermittelt, geraten nach meinen
Erfahrungen jedoch zu selten als

asthetische Ganzheit in den Schler-
horizont. Will man hier Besinnung
erzielen, z. B. in der Form, daB lyri-
sche, bildhafte oder theatralische
Wirkungen mit denen der Musik in
Berthrung gebracht werden, brau-
chen die Schiler auch im Musikunter-
richt einen vertiefenden Umgang mit
entsprechendem Material (Romanaus-
zlige lesen und bearbeiten, Gemalde
betrachten und beschreiben, Gedichte
interpretieren, diesbeziigliche Aufga-
ben entwerfen und I6sen etc.). Bei
der begrenzten Unterrichtszeit kann
das effektiv gestaltet werden, wenn
den Schulern ein Verfahren zum Ein-
dringen in Sachverhalte zur Verf(-
gung steht, das ihnen wie bei den
schilergefertigten Lernstationen eine
aktiv organisierende Rolle zumiBt.

Es kommt noch etwas hinzu: Gerade
im Wechsel zwischen einem affektiv
aufladenden, kreativen und die Sub-
jektivitat herausfordernden Arbeiten
und diesem, in klaren formalen Struk-
turen verlaufenden Lernen gewinnt
der Unterricht eine wichtige Ausge-
glichenheit. Er reprasentiert gleich-
sam elementare Bedurfnisse beider
Personlichkeitsanteile (adaquat zu un-
seren Gehirnhemispharen). Kinstle-
risch-kreative, performative Aktions-
formen einer asthetischen Praxis in
Verbindung mit Musik kénnen so auf
eine rationale, transparent struktu-
rierte Basis gestellt werden, um sich
aus einer fur die Schiler gesicherten
Stellung heraus entfalten zu kénnen.
Mit etwas Phantasie, Mut und Inno-
vationswillen (den drei Grundtugen-
den eines zufriedenen Lehrers?) 6ff-
net sich hier ein methodisch weites,
fruchtbares Feld.
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Vorgehensweise

» Aufgabentypen kennenlernen

Die bei den ersten Versuchen ver-
wendeten Aufgabentypen werden
zunéchst vom Lehrer vorgestellt.
Anfangs sollen es nur wenige sein.
Das Repertoire an Aufgabentypen
wird mit jeder neuen Runde schritt-
weise erweitert. Ein vorrangiges
Lernziel der Einfihrungsphase ist
die systematische Schaffung einer
Methodenkompetenz bei den
Schilern. Methodenkompetenz
heiBt in diesem Fall: Einfache Ver-
fahren zur schiilergeméaBen Erstel-
lung und methodischen Variierung
von Aufgaben beherrschen. Die
Méglichkeiten der Verratselung
bzw. spielerischen Verfremdung von
Sachverhalten, um andere zur Pro-
bleml&sung herauszufordern, sind
dabei vielféltig.

Um z. B. den gesuchten Titel einer
Komposition in eine Aufgabe zu
verwandeln, bietet sich verschiede-
nes an: Buchstaben weglassen
(Lickenwort), richtige und falsche
Behauptungen aufstellen, um aus-
wahlen zu lassen, die Anfangsbuch-
staben mehrerer thematisch passen-
der Ratselworter zum Lésungswort
zusammensetzen lassen, dieses
durch ein Bild symbolisieren, um zur
Begriffsfindung anzuregen, es in
einem Unsinnstext verstecken, um
eine Suchaufgabe damit zu verbin-
den, Zahlenkombinationen in Buch-
staben Ubersetzen (Lésungswort in
Geheimsprache), die Buchstaben
durcheinanderwiirfeln (Buchstaben-
salat), rickwarts schreiben u. v. m,
Vor dem Einstieg in das Thema soll
die Vermittlung von Aufgabentypen
stehen.

* Probelauf

Der erste Probelauf sollte minimal
im Hinblick auf die verwendete Un-
terrichtszeit (ca. 15 Minuten Anferti-
gung, 15 Minuten Durchfihrung)
und den zu erschlieBenden Sachver-
halt sein, um Uberforderung und
Verwirrung durch ein UbermaB an
Unbekanntem auszuschlieBen. Er
enthalt einen, héchstens zwei Auf-

gabentypen (z. B. ein Mini-
kreuzwortratsel und einen ,Buchsta-
bensalat”), die die Schiler in Part-
nerarbeit zu einem Sachverhalt ver-
arbeiten.

* Konzept, Korrektur und Rein-
schrift

Wenn die Partner ihre Aufgaben
konzipiert haben, werden diese vom
Lehrer durchgesehen und korrigiert.
Kriterien sind dabei: geordnete
Struktur, sachliche Korrektheit,
deutliche Schrift, ausgewogener
Schwierigkeitsgrad, klare Formulie-
rungen, eindeutige Losungsaktion.
Zur spateren Kontroliméglichkeit
wird ein Lésungsblatt in einem Um-
schlag beim Lehrer verwahrt.

* Motivierende Stationen

Die Stationen der Partner sollten
einladend sein und dirfen eine per-
sonliche Note enthalten: Tisch und
stihle kundenfreundlich positionie-
ren, gut sichtbar ein Schild aufstel-
len, auf dem Thema, evtl. die Stati-
onsautoren und ein paar aufmun-
ternde Bildchen oder Worte zu fin-
den sind.

 Durchfuhrung der Aufgabenbear-
beitung .

Arbeitsbereite Schiiler, die ihre Sta-
tionen im o. g. Sinne angefertigt ha-
ben, machen sich auf den Weg, um
die ersten freien Stationen ihrer
Mitschiler aufzusuchen (entweder
zu zweit oder in Einzelarbeit). Das
Verhaltnis von freiwerdenden Sta-
tionen zu arbeitsbereiten Schilern
ist nach meiner Erfahrung meistens
ausgewogen. Die Zahl der zu erledi-
genden Stationen richtet sich nach
dem individuellen Lerntempo und
der vom Lehrer geplanten Zeit.
Wiéhrend nun die meisten Schiler
unterwegs sind, um die von den
Mitschilern hergerichteten Statio-
nen zu lésen, gilt die Regel: ge-
dampfte Lautstarke, zielgerichtetes
Arbeiten. (Liebe Leser und Leserin-
nen, Sie werden sehen, das Einhal-
ten dieser Regel ergibt sich auf-
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grund der hohen Motivation auch
ohne deren Aufstellung.)

¢ Lsungskontrolle und Nachbe-
sprechung

Nachdem die Schiiler die vorgesehe-
nen Stationen absolviert haben, ver-
gleichen sie in Selbstkontrolle die in
ihrem Heft notierten Lésungen mit
denen auf dem Lésungsblatt der
Stationsautoren und korrigieren ihre
Ergebnisse gegebenenfalls. Nun soll-
te noch Zeit sein, im Plenum ver-
schiedene Eindriicke und Verbesse-
rungsvorschlage zu sammeln, um
bei der nachsten Lernrunde mit
selbstgefertigten Lernstationen ein
héheres Niveau ansteuern zu kon-
nen.

Der Lernfortschritt im Gefolge meh-
rerer Arbeitsphasen kdnnte durch
einen Zwischentest erhoben wer-
den, der die von den Schilern kon-
zipierten Stationsaufgaben selektiv
aufgreift. Es geht hier weniger um
Zensuren und Fremdkontrolle als
um die freiwillige Chance zur ge-
naueren Selbsteinschatzung, d. h.
auch die Teilnahme an einem Test
darf Schilerentscheidung sein.

 Erweiterungen mit Héraufgaben
Steht jeweils zwei Schilern ein
Walkman zur Verfiigung, kénnen
auch einfache Héraufgaben mit in
die Lernstationen einbezogen wer-
den (Klangfarben, Gliederungen,
Lautstarken etc.). Dazu sollte aller-
dings eine transparente Vermittlung
vorangegangen sein, die den Schi-
lern das Methodenrepertoire zur
Gestaltung elementarer Horaufga-
ben an die Hand gibt. Bei einem
hinreichend groBen Musikraum las-
sen sich auch Stationen denken, an
denen z. B. Klangeigenschaften an
ausgewdhliten Instrumenten erprobt
und nach einem bestimmten System
geordnet oder beschrieben werden.
Die Schiiler formulieren die entspre-
chenden Aufgaben.
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